2.1. Программа развития универсальных учебных действий у обучающихся  на ступени основного общего образования
2.1.1. Пояснительная записка

Программа развития универсальных учебных действий (далее – УУД) направлена на конкретизацию требований федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования (далее – ФГОС ООО) к достижению метапредметных и личностных результатов применительно к особенностям образовательного процесса в муниципальном бюджетном образовательном учреждении «Средняя общеобразовательная школа № 141» (далее – Школа) и служит основой для разработки рабочих программ всех учебных предметов, курсов.

Целью программы развития УУД является обеспечение организационно-методических условий для формирования у учащихся основной школы способности к самостоятельному целеполаганию, планированию и осуществлению учебной деятельности и организации учебного сотрудничества.

В соответствии с указанной целью программа развития УУД в основной школе определяет следующие задачи:

• организация взаимодействия педагогов, обучающихся и их родителей (законных представителей) по развитию универсальных учебных действий в основной школе;

• реализация основных подходов, обеспечивающих эффективное освоение УУД обучающимися, формирование у них культуры исследовательской и проектной деятельности как в урочной, так и внеурочной деятельности, в том числе на материале содержания учебных предметов;

• обеспечение преемственности и особенностей развития универсальных учебных действий при переходе от начального к основному общему образованию; конкретизация УУД применительно к отдельным классам (возрастным этапам).

Общая характеристика УУД
УУД – это:

1) в широком смысле – умение учиться, то есть способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта;

2) в узком смысле – это совокупность способов действий, обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса.

Функции УУД:

1) обеспечивают успешное усвоение знаний, формирование умений, навыков и компетентностей в любой предметной области, научном и социальном проектировании, профессиональной ориентации – обеспечивают понимание механизмов существования предметов и явлений;

2) являются средством постижения и понимания очередных (других, аналогичных) объектов учебного познания;

3) обеспечивают возможности учащихся самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности.

В программе отдельно выделены четыре вида УУД:

личностные (личностное, профессиональное, жизненное самоопределение; готовность и способность к переходу к самообразованию на основе учебно-познавательной мотивации, в том числе к выбору направления профильного образования; ценностно-смысловые установки и моральные нормы, опыт социальных и межличностных отношений, правосознание);

регулятивные (целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррекция, оценка, саморегуляция);

познавательные (владение основами проектно-исследовательской деятельности; практическое владение методами познания, соответствующего им инструментария и понятийного аппарата; использование знаково-символических средств, логических действий и операций: анализ; синтез; выбор оснований и критериев для сравнения, классификации объектов; подведение под понятия, выведение следствий; установление причинно-следственных связей; построение логической цепи рассуждений; выдвижение гипотез и их обоснование и др.;

коммуникативные (умения строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми (в парах, группах, командах); умения коммуникации – работать с информацией, выражать свои мысли в устной и письменной форме, слушать и читать с пониманием).
Структура программы

Настоящая программа состоит из следующих разделов:
1. Пояснительная записка.
2. Планируемые результаты, наименование типовых задач, форм и методов формирования универсальных учебных действий у обучающихся.

3. Основные направления учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся.

4. Формирование и развитие ИКТ-компетенций.

5. Условия, обеспечивающие развитие универсальных учебных действий у обучающихся.

6. Методика и инструментарий мониторинга успешности освоения и применения обучающимися универсальных учебных действий.

7. Система оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию универсальных учебных действий у обучающихся.
2.1.2. Планируемые результаты, наименование типовых задач, форм и методов
 формирования и развития  универсальных учебных действий у обучающихся

Планируемые результаты достижения учащимися УУД представлены в таблице. В первой колонке указана предполагаемая сформированность УУД к началу обучения в основной школе. Это необходимо для обеспечения преемственности формирования УУД на уровнях начального и основного общего образования. Далее УУД представлены в развитии – конкретизированы применительно к отдельным возрастным этапам: 5-6, 7-8 и 8-9 классы (такое усложнение является ориентировочным, примерным, фактически в одном и том же классе будет наблюдаться значительный разброс учащихся по разным этапам). Конкретный результат по какому-либо классу может корректироваться исходя из особенностей обучающихся и результатов сформированности УУД в предыдущих классах. Кроме того, в таблице показана связь формирования УУД с содержанием учебных предметов, внеурочной и внешкольной деятельностью, приведены типовые задачи формирования и использования УУД, возможные методы и формы организации учебной работы учащихся. Этот перечень открыт, он дополняется, корректируется в ходе образовательной деятельности.

Планируемые результаты, выделенные в таблице курсивом, получат возможность достичь только отдельные обучающиеся, имеющие более высокий уровень мотивации и обладающие более развитыми способностями. В повседневной практике обучения эта группа УУД не отрабатывается со всеми без исключения обучающимися в силу повышенной сложности этих учебных действий для обучающихся данного возраста (года обучения).

Отдельные ячейки в таблице остаются незаполненными. Когда формулировка учебного действия прозрачно подсказывает нужные формы и методы учебной работы, их детализировать необязательно. Пустые ячейки в таблице могут свидетельствовать о том, что формирование определенных действий начнётся на следующем году обучения. В частности, пустые ячейки в колонке о готовности выпускников начальной школы могут свидетельствовать, что какие-то умения пока не сформированы у общей массы детей, учителя оперативные уточнения могут вносить в первой четверти по итогам входного мониторинга.

Поскольку наполнение программы для каждого года обучения во многом зависит от достигнутых результатов формирования УУД на предыдущих этапах, то это требует коррекции и конкретизации УУД, отнесённых к тому или иному году обучения. Кроме того, Школе дано право корректировать и расширять перечень УУД, делать больший акцент на ту или иную их группу.

	№
	Сформированность УУД на начало 5-го класса
	Планируемые результаты развития УУД

в 5-6-м классах
	Планируемые результаты развития УУД

в 7-8-м классах
	Планируемые результаты развития УУД

в 8-9-м классах
	Типовые задачи; связь УУД с содержанием учебных предметов, внеурочной и внешкольной деятельностью; методы и формы организации учебной работы школьников

	
	1. Личностные УУД

	
	Цели:

п. 9 (1) ФГОС: воспитание российской гражданской идентичности: патриотизма, уважения к Отечеству, прошлому и настоящему многонационального народа России; осознание своей этнической принадлежности, знание истории, языка, культуры своего народа, своего края, основ культурного наследия народов России и человечества; усвоение гуманистических, демократических и традиционных ценностей многонационального российского общества; воспитание чувства ответственности и долга перед Родиной;

п. 9 (4) ФГОС: формирование осознанного, уважительного и доброжелательного отношения к другому человеку, его мнению, мировоззрению, культуре, языку, вере, гражданской позиции, к истории, культуре, религии, традициям, языкам, ценностям народов России и народов мира; готовности и способности вести диалог с другими людьми и достигать в нём взаимопонимания;

п. 9 (5) ФГОС: освоение социальных норм, правил поведения, ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах, включая взрослые и социальные сообщества; участие в школьном самоуправлении и  общественной жизни в пределах возрастных компетенций с учётом региональных, этнокультурных, социальных и экономических особенностей;

п. 9 (10) ФГОС: осознание значения семьи в жизни человека и общества, принятие ценности семейной жизни, уважительное и заботливое отношение к членам своей семьи

	1. 
	Называет основные исторические факты поселка (города), страны
	Показывать на карте территорию и границы России и края, называть отдельные исторические события развития России и края, культурно-исторические традиции и памятники города (района, посёлка)
	Показывать на карте территорию и границы России и края, выделять их географические особенности, перечислять основные исторические события развития российской государственности и истории края, достижения, исторические и культурные традиции и памятники края
	Показывать на карте территорию и границы России и края, выделять их географические и экономические особенности, перечислять основные исторические события развития российской государственности и общества и истории края, достижения, исторические и культурные традиции и памятники
	Посещение музеев.

Участие в праздниках класса, школы, поселения.

Совместная разработка планов мероприятий и их сценариев.

Участие в праздниках класса, школы, поселения.

Тематические классные часы.

Уставные уроки.

Совместная разработка планов мероприятий и их сценариев.

Дискуссии по вопросам истории России, края и местного поселения.

Викторины, конкурсы, олимпиады.

Образовательная экспедиция, квест.

Экскурсия, экспедиция, поход.

Проекты и исследования краеведческого характера.

Обзоры событий в стране и мире (на материалах СМИ)

	2. 
	Отличает символику России, края. Воспроизводит гимн России
	Называть и характеризовать символику (герб, флаг, гимн) и праздники России
	Называть и характеризовать государственное устройство, символику (герб, флаг, гимн) и праздники России
	Называть и характеризовать государственное и социально-политическое устрой​ство, символику (герб, флаг, гимн) и праздники России
	

	3. 
	Выполняет правила поведения обучающегося.

Различает формы поведения, допустимые на уроке, перемене, на улице, в других общественных местах.

Договаривается со сверстниками о правилах поведения в различных ситуациях
	Выполнять нормы и требования школьной жизни и обязанности ученика; перечислять права и обязанности учащихся и руководствоваться ими в школе; разрабатывать со сверстниками правила и нормы поведения в различных ситуациях
	Выполнять нормы и требования школьной жизни и обязанности ученика; перечислять права и обязанности учащихся и руководствоваться ими.

Характеризовать основные правовые положения демократических ценностей, закреплённые в Конституции РФ
	Выполнять нормы и требования школьной и общественной жизни, права и обязанности ученика. Характеризовать основные правовые положения демократических ценностей, закреплённые в Конституции РФ, перечислять и выполнять основные права и обязанности гражданина
	Проигрывание и обсуждение разных ситуаций поведения в школе.

Разработка вместе с обучающимися правил поведения в различных ситуациях, правил этикета. Обсуждение выполнения правил, качественная оценка своих поступков и поступков других учащихся.

Ролевые игры.

Дискуссии.

Классные часы

	4. 
	Выделяет свою национальную принадлежность
	Выделять и эмоционально положительно принимать свою этническую идентичность, рассказывать о  традициях своего народа и других этнических групп России
	Выделять и эмоционально положительно принимать свою этническую принадлежность, рассказывать о  ценностях и традициях своего народа и других этнических групп России
	Выделять и эмоционально положительно принимать свою этническую принадлежность, сопоставлять ценности и традиции своего народа и других этнических групп России
	Посещение музеев.

Участие в праздниках класса, школы, поселения.

Инсценировка характерных фрагментов произведений по изучаемым темам.

Составление и решение задач на актуальные общественные темы.

Дискуссии, классные часы.

Праздники национальных культур

	5. 
	В играх и учёбе избегает конфликтов на национальной и религиозной почве
	Сотрудничать в играх и учебе со сверстниками любых национальностей, этнических групп, вероисповедания.

Сопоставлять поступки свои и других относительно понятий добра и зла
	Сотрудничать и вести диалог со сверстниками и взрослыми любых национальностей, этнических групп, вероисповедания в школе, во внеучебных видах деятельности.

Проявлять нетерпимость к любым видам насилия
	Равноправно сотрудничать и вести диалог со сверстниками и взрослыми любых национальностей, этнических групп, вероисповедания.

Противостоять любым видам насилия
	Прогнозирование поступков и их последствий.

Групповая работа со сменой ролей.

Командные соревнования.

Столкновение и обсуждение мнений.

Проигрывание конфликтных ситуаций с целью их конструктивного разрешения. Ведение диалога на основе равноправных отношений

и взаимного уважения

	6. 
	Проявляет заботу о членах семьи, товарищах
	Проявлять уважение и заботу о членах семьи, окружающих.

Осознавать роль и место семьи в своей жизни
	Проявлять уважение и заботу о членах семьи, окружающих.

Осознавать роль и место семьи в жизни человека и общества
	Проявлять уважение и заботу о членах семьи, окружающих.

Осознавать роль и место семьи в жизни человека и общества, принимать ценности семейной жизни
	Изучение родословной, выполнение и презентация творческих работ (составление древа семьи, эскизов гербов семьи, школы, поселка, оформление альбомов).

Посещение музеев.

Участие в праздниках класса, школы, поселения.

Совместная разработка планов мероприятий и их сценариев.

Инсценировка характерных фрагментов произведений по изучаемым темам (о мамах, детях, войне и т. д.).

Составление и решение задач на актуальные семейные темы

	7. 
	Ориентируется на образец хорошего ученика.

Осознанно выбирает поручения в классе
	Ориентироваться на образец активного ученика.

Выбирать поручения в классе, аргументируя свой выбор
	Стремиться к самовыражению, самореализации и социальному признанию среди сверстников в разных сферах деятельности (спорте, искусстве и др.). Осознанно выбирать и выполнять поручения в классе и в школе
	Стремиться к самовыражению и самореализации, социальному признанию
	Создание ситуации успеха, использование системы поощрения, поддержка ребенка в случае его неудачи.

Чередование поручений.

Проигрывание и обсуждение разных ситуаций поведения в школе. 

Участие в школьном самоуправлении в пределах возра​стных компетенций (дежурство в школе и классе).

Участие в детских и молодёжных общественных организациях, школьных и внешкольных мероприятиях просоциального характера.

Участие в общественной жизни (благотворительные акции, посещение культурных мероприятий в театрах, музеях, библиотеках, реализация установок здорового образа жизни).

Конкурсы, соревнования, олимпиады

	
	Цели: п. 9 (2) ФГОС: формирование ответственного отношения к учению, готовности и способности обучающихся к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию, осознанному выбору и построению дальнейшей индивидуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий и профессиональных предпочтений, с учётом устойчивых познавательных интересов, а также на основе формирования уважительного отношения к труду, развития опыта участия в социально значимом труде

	8. 
	Проявляет познавательный интерес к новому учебному материалу и способам решения новой задачи.

Учится с опорой на внешние и внутренние мотивы
	Сохранять устойчивый интерес к учению, в т.ч. на основе внешней мотивации.

Выделять свои образовательные дефициты
	Сохранять устойчивый интерес к учению.

Выбирать способы преодоления своих образовательных дефицитов
	Проявлять устойчивый интерес к учению, ориентируясь на личные представления о будущем.

Формировать и выполнять образовательную программу учения, саморазвития, самовоспитания
	Применение разноуровневых заданий, заданий по выбору.

Интеграция в заданиях, интересных для учащихся Совместная разработка алгоритма решения творческих заданий.  Проектная, исследовательская деятельность.

Конкурсы, олимпиады, научно-практические конференции.

Познавательные квесты, брейн-ринг.

Рефлексия учебной деятельности (в том числе ответ на вопрос: “Какое значение и какой смысл имеет для меня учение?”).
Публичное представление результатов учения

	9. 
	Интересуется профессиями
	Осознавать свои склонности и способности к той или иной профессии
	Строить жизненные планы и аргументировать выбор профессии с учётом своих предпочтений
	Строить жизненные планы с учётом конкретных социально-исторических, политических и экономических условий.

Аргументировать выбор профильного образования
	Формы профессиональной ориентации: классные часы, экскурсии, творческие встречи, ярмарки профессий.

Конкурсы творческих  работ.

Единый профильный день.

Тестирование на «профпригодность»

	10. 
	Осознанно выбирает поручения в классе
	Участвовать в общественно полезной деятельности
	Организовывать и участвовать в общественно полезной деятельности.

Участвовать в школьном самоуправлении в пределах возрастных компетенций
	Организовывать и участвовать в общественно полезной деятельности.

Участвовать в школьном самоуправлении
	Использование системы поощрения.

Чередование поручений.

Проигрывание и обсуждение разных ситуаций поведения в школе.

Дежурство в школе и классе.

Участие в детских и молодёжных общественных организациях.

Участие в школьных и внешкольных мероприятиях. Дискуссии

	
	Цели: п. 9 (6) ФГОС: развитие морального сознания и компетентности в решении моральных проблем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравственного поведения, осознанного и ответственного отношения к собственным поступкам

	11. 
	Сопоставляет поступки (свои и окружающих людей) с моральными нормами и выполняет их
	Оценивать свои поступки и поступки окружающих на основе моральных норм.

Решает моральные дилеммы на основе учёта позиций партнёров в общении, их мотивов и чувств
	Оценивать свои поступки и поступки окружающих на основе моральных норм.

Придерживаться в поведении моральных норм и ценностей
	Оценивать свои поступки и поступки окружающих на основе моральных норм.

Придерживаться моральных норм и ценностей
	Формирование правил поведения в классе, школе, на улице.

Обсуждение выполнения правил.

Классные собрания.

Диспуты.

Рефлексия своих поступков

	
	Цели: п. 9 (1) ФГОС: Формирование ценности здорового и безопасного образа жизни; усвоение правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычайных ситуациях, угрожающих жизни и здоровью людей, правил поведения на транспорте и на дорогах

	12. 
	Сопоставляет поступки (свои и окружающих людей) на основе норм здорового образа жизни.

Соблюдает правила личной гигиены
	Давать оценку своим действиям и действиям сверстников на основе правил поведения, техники безопасности в различных жизненных ситуациях и норм здорового образа жизни.

Придерживаться правил поведения в различных жизненных ситуациях
	Давать оценку своим действиям и действиям одноклассников на основе норм здорового образа жизни, техники безопасности.

Придерживаться норм здорового образа жизни и правил поведения в различных жизненных ситуациях
	Давать оценку своим действиям и действиям других на основе норм здорового образа жизни и правил поведения, техники безопасности в различных жизненных ситуациях.

Придерживаться норм здорового образа жизни и правил поведения, техники безопасности в различных жизненных ситуациях
	Обсуждение выполнения правил, качественная оценка своих поступков и поступков других учащихся.

Ролевые игры.

Составление режима дня.

Изучение вопросов здорового образа жизни.

Исследования и наблюдения.

Сопоставление своего образа жизни с положительными примерами.

Спортивные соревнования.

Походы, экскурсии.

Дни здоровья.

Классные часы

	
	Цели: п. 9 (11) ФГОС: развитие эстетического сознания через освоение художественного наследия народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера

	13. 
	Эмоционально относится к красоте природы, рукотворного мира, произведениям художественной культуры
	Проявлять интерес к произведениям художественной культуры, к участию в художественной деятельности
	Проявлять интерес к произведениям художественной культуры, к участию в художественной деятельности
	Проявлять потребность в общении с художественными произведениями, включая этнокультурные.

Являться участником и организатором разных видов художественной деятельности
	Изучение произведений мировой и отечественной художественной культуры.

Командные соревнования.

Столкновение и обсуждение мнений.

Выставки творческих работ.

Выражение своего отношения об услышанном или увиденном произведении искусства.

Посещение музеев, театров, выставок с последующим обсуждением увиденного. Экскурсии

	
	2. Регулятивные УУД

	
	Формирование регулятивных УУД осуществляется на всех учебных предметах и во внеурочной работе в процессе многократного выполнения соответствующих операций: вначале под непосредственным руководством учителя, потом в коллективной деятельности с другими обучающимися, а затем – самостоятельно.

Обязательно организуется рефлексия выполнения этих операций. Результаты обсуждаются фронтально (в тех случаях, когда это корректно) или индивидуально с учащимся.

А также организуется описание своего опыта для передачи другим людям в виде технологии решения практических задач определенного класса

	
	Цели: п. 10 (1) ФГОС: формирование и развитие умения самостоятельно определять цели своего обучения, ставить и формулировать для себя новые задачи в учёбе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности

	14. 
	В сотрудничестве с учителем ставит новые учебные цели на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено обучающимся, и того, что еще ему не известно.

Формулирует познавательную цель.

Преобразует практическую задачу в познавательную
	Формулировать частные цели по усвое​нию готовых знаний и действий с ориентацией на процесс (под руководством учителя или самостоятельно).
	Формулировать цели относительно организации межличностных отношений и общения со сверстниками, а также спорта и др.
Формулировать цели относительно новых учебных задач, исходя анализа условий, спо​соба действий и оценки его выполнения и акцента на результат (под руководством учителя или самостоятельно)
	Формулировать цели своего обучения на основе анализа проблем, образовательных результатов (существующих и предполагаемых) и возможностей (в сотрудничестве со сверстниками и взрослыми).

Обосновывать свои целевые приоритеты на основе оценки своих возможностей, общечеловеческих ценностей, планов на будущее
	В частности:

Рефлексия с целью установления связи, разрывов между своими образовательными результатами и актуальными качествами.

Выдвижение версий решения проблемы своего обучения, предвосхищение конечного результата.

Сопоставление разных целевых ориентиров и приоритетов, в основе которых лежат отличающиеся ценности

	15. 
	–
	Соотносить цель  и задачи, корректировать задачи в соответствии с целью (под руководством учителя)
	Соотносить цель  и задачи, корректировать задачи в соответствии с целью (совместно со сверстниками)
	Формулировать учебные задачи как шаги по достижению поставленной цели
	

	
	Цели: п. 10 (2) ФГОС: формирование и развитие умения самостоятельно планировать пути достижения целей, в том числе альтернативные, осознанно выбирать наиболее эффективные способы решения учебных и познавательных задач

	16. 
	Планирует свои действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации.

Описывает возможный результат и способ его достижения
	Описывать возможный результат и выбирать из предложенных вариантов путь достижения цели.

Составлять план достижения цели, решения проблемы, учитывая (под руководством учителя) условия  и средства
	Выбирать путь и составлять план достижения цели, решения проблемы (учитывая самостоятельно или совместно со сверстниками условия  и средства), включая преодоление своих образовательных дефицитов
	Выделять пути, составлять и корректировать план достижения цели, решения проблемы, выстраивать свою индивидуальную образовательную траекторию, учитывая условия (в т.ч. потенциальные затруднения) и средства
	В частности:

Рефлексия своей учебной деятельности, в том числе выявление затруднений и их причин.

Выдвижение версий решения проблемы своего обучения, предвосхищение конечного результата.

Выбор из предложенных вариантов средств, ресурсов для решения задачи (достижения цели).

Самостоятельный поиск средств, ресурсов для решения задачи (достижения цели).

Описание своего опыта для передачи другим людям в виде технологии решения практических задач определенного класса

	17. 
	Выбирает рациональный способ решения задачи из ряда предложенных.

Выбирает рациональные способы решения задач в зависимости от конкретных условий
	Выделять альтернативные способы достижения цели 
	Выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ
	Выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ, в том числе на основе прогнозирования
	В частности:

Выдвижение версий достижения цели своего обучения, предвосхищение возможных конечных результатов в зависимости от способа.

Выделение условий (из предложенных вариантов или полученных посредством анализа) для выполнения учебной и познавательной задачи

	
	Цели: п. 10 (3, 4, 5) ФГОС: формирование и развитие умений:

3) соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществлять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, определять способы действий в рамках предложенных условий и требований, корректировать свои действия в соответствии с изменяющейся ситуацией;

4) оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные возможности её решения;
5) владение основами самоконтроля, самооценки, принятия решений и осуществления осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности

	18. 
	Оценивает учебный результат, следуя установленным критериям.

Сопоставляет свои критерии оценки с критериями других учеников
	Определять критерии оценки планируемых результатов (под руководством учителя)
	Определять  критерии оценки планируемых результатов (совместно со сверстниками)
	Определять и систематизировать (в том числе выбирать приоритетные) критерии оценки планируемых результатов
	

	19. 
	Осуществляет итоговый и пошаговый контроль, сравнивая способ действия и его результат с эталоном, требованиями конкретной задачи
	Применять предложенные инструменты для оценивания своих результатов и осуществлять на их основе самоконтроль деятельности
	Отбирать инструменты для оценивания своих результатов и осуществлять на их основе самоконтроль деятельности
	Отбирать инструменты для оценивания своих результатов и осуществлять на их основе самоконтроль деятельности
	

	20. 
	Оценивает учебные действия в соответствии с поставленной конкретной задачей и условиями ее реализации
	Оценивать продукт своей деятельности по заданным  критериям в соответствии с целью
	Оценивать свой результат по критериям, заданным или определённым совместно со сверстниками, в соответствии с целью
	Оценивать продукт своей деятельности по заданным или самостоятельно определённым критериям в соответствии с целью
	Самооценка и взаимооценка с использованием различных средств (“волшебная линейка”, сигнальные карточки, критерии и т. д.).

Соотнесение внешних оценок с собственными и обсуждение расхождений

	21. 
	Адекватно определяет причины успешности и неуспешности в деятельности, сопоставляя её цель, ход и результат
	Рефлексировать свою деятельность (определять причины своего успеха или неуспеха, сопоставляя её цель, ход и результат) 
	Рефлексировать свою деятельность (определять и аргументировать причины своего успеха или неуспеха) и самостоятельно находить способы выхода из ситуации неуспеха
	Рефлексировать свою деятельность (соотносить цели, план, действия, средства и результаты своей деятельности; определять и аргументировать причины своего успеха или неуспеха) и самостоятельно находить способы выхода из ситуации неуспеха
	Анализ, рефлексия опыта разработки и реализации учебного проекта, исследования (теоретического, эмпирического) на основе предложенной проблемной ситуации, поставленной цели и/или заданных критериев оценки продукта/результата

	22. 
	Корректирует действие по ходу его выполнения (на основе сопоставления эталона, реального действия и его результата).

Корректирует действие после его завершения на основе его оценки и учета характера сделанных ошибок
	Корректировать деятельность по завершению на основе оценки, рефлексии, предложенных условий и требований
	Корректировать текущую деятельность на основе рефлексии, предложенных условий и требований
	Корректировать деятельность на основе её анализа и рефлексии, предложенных условий и требований (как в конце действия, так и по ходу его реализации)
	

	23. 
	Фиксирует динамику собственных образовательных результатов в листе достижений с помощью учителя
	Фиксировать динамику собственных образовательных результатов
	Фиксировать и анализировать динамику собственных образовательных результатов
	Фиксировать и анализировать динамику собственных образовательных результатов
	

	
	3. Познавательные УУД

	
	Цели: п.10 (6) ФГОС: формирование и развитие умения определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для классификации, устанавливать причинно-следственные связи, строить логическое рассуждение, умозаключение (индуктивное, дедуктивное и по аналогии) и делать выводы

	24. 
	Анализирует объекты, проводит сравнение и классификацию по заданным критериям или самостоятельно выбирая для этого основания и критерии. Устанавливает аналогии
	Выделять существенные и несущественные признаки объектов, сравнивать и классифицировать по заданным и самостоятельно выбранным критериям, устанавливать аналогии (на материале соответствующей классу сложности)
	Выделять существенные и несущественные признаки объектов, сравнивать и классифицировать по заданным и самостоятельно выбранным критериям, устанавливать аналогии (на материале соответствующей классу сложности)
	Объединять предметы и явления в группы по определённым признакам (различая существенные и несущественные), сравнивать, классифицировать, устанавливать аналогии
	Выделение признака двух или нескольких предметов или явлений и объяснение их сходства.

Нахождение общего и различного в объектах, явлениях, процессах, событиях.

Выделение явления из общего ряда других явлений.

Нахождение аналогий среди предметов, явлений, процессов.

Распределение предметов  и явлений  на группы (по признакам,  назначению).

Выбор критериев для сравнения двух объектов.

Сравнение объектов по заданным критериям.

Дополнение группы предметов однородными.

Составление подобной группы предметов

	25. 
	Обобщает (объединяет объекты, выделяя их специфические признаки, сущностную связь).

Подводит под понятие (распознает объект, выделяет его существенные признаки и на их основе определяет принадлежность объекта к тому или иному понятию)
	Обобщать факты и явления; давать определение понятиям с помощь учителя (по образцу)
	Обобщать факты и явления; давать определение понятиям (в сотрудничестве со сверстниками)
	Обобщать факты и явления, процессы; давать определение понятиям (самостоятельно)
	Выделение явления из общего ряда других явлений.

Нахождение общего в явлениях, процессах, системах.

Выделение признаков двух или нескольких предметов или явлений и объяснение их сходства.

Нахождение аналогий среди   явлений, процессов. 

Подбор слов, соподчиненных ключевому слову, определяющих его признаки и свойства.

Выстраивание логической цепи ключевого слова и соподчиненных ему слов.

Толкование понятий с помощью словаря.

Формулирование понятий

	26. 
	Устанавливает причинно-следственные связи и зависимости (отношения, закономерности) в изучаемом круге явлений
	Устанавливать причинно-следственные связи и зависимости (отношения, закономерности) на материале соответствующей классу сложности
	Устанавливать причинно-следственные связи и зависимости (отношения, закономерности) на материале соответствующей классу сложности.

Выявлять следствия этих связей
	Устанавливать причинно-следственные связи (в том числе определять обстоятельства, которые предшествовали возникновению связей между явлениями и следствия этих связей)
	Составление вопросов к тексту.

Установление причин (в том числе наиболее вероятных причин) событий, действий, результатов (включая поступки героев и события произведений).

Выдвижение гипотез по изучаемой теме, обоснование своего выбора.

Определение возможных последствий каких-либо событий, действий.

Моделирование событий, явлений с указанием причинно-следственных связей и отношений.

Использование речевых клише для выявления, обоснования причин и следствий.

Оформление выводов по итогам наблюдений за объектами.

Выявление взаимосвязи описываемых в тексте событий, явлений, процессов

	27. 
	Строит рассуждение, связывая простые суждения об объекте, его строении, свойствах и связях
	Строить рассуждение, связывая простые суждения об объекте, его строении, свойствах, опираясь на причинно-следственные связи и зависимости, отношения, закономерности (под руководством учителя)
	Строить рассуждение, связывая простые суждения об объекте, его строении, свойствах, опираясь на причинно-следственные связи и зависимости, отношения, закономерности (в сотрудничестве с одноклассниками)
	Строить рассуждение и делать вывод, подтверждая собственной аргументацией или самостоятельно полученными данными
	Выбор верного варианта умозаключения из предложенных.

Вывод на основе критического анализа разных точек зрения, подтверждая вывод собственной аргументацией или самостоятельно полученными данными.

Построение доказательства (прямого, косвенного, от противного).

Использование графических моделей разного вида суждений.

Использование речевых клише для построения суждений, связывания их в рассуждение.

Составление рассуждений по плану.

Анализ истинности утверждений и рассуждений.

Нахождение лишних или недостающих данных в рассуждении.

Построение рассуждения от общих закономерностей к частным явлениям и от частных явлений к общим закономерностям.

Построение рассуждения на основе сравнения предметов и явлений, выделения их общих признаков

	
	Цели: п. 10 (7) ФГОС: формирование и развитие умения создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач

	28. 
	Использует модели, схемы и другие знаково-символические средства для решения задач.

Читает информацию, представленную разными способами: словесно, в виде таблицы, схемы, диаграммы
	Переводить языковые средства в условные обозначения, создавать и преобразовывать схемы (с помощью учителя).

Создавать материальные модели объектов (с помощью учителя).

Переводить информацию из одной формы в другую (графическую, символическую, схематическую, текстовую и др.) под руководством учителя
	Читать, самостоятельно создавать и преобразовывать схемы и таблицы.

Преобразовывать материальные модели объектов.

Создавать вербальные и информационные модели (под руководством учителя).

Переводить информацию из одной формы в другую (графическую, символическую, схематическую, текстовую и др.) в сотрудничестве с одноклассниками
	Читать и использовать в схеме знаки и символы (для создания абстрактного или реального образа предмета и/или явления; для представления условия задачи и/или способа решения задачи).

Создавать, преобразовывать вербальные, материальные и информационные модели.

Переводить информацию из одной формы в другую (графическую, символическую, схематическую, текстовую и др.)
	Работа с готовой моделью, схемой, краткой записью, чертежом, рисунком.

Определение логических связей между предметами и/или явлениями.

Обозначение логических связей между предметами и/или явлениями с помощью знаков в схеме.

Схематизация учебного материала (состава слова, предложения, звукового состава слова, использование графической формы букв и т. д.).

Составление условия задачи по схеме, чертежу, краткой записи.

Выбор соответствующей схемы, таблицы к заданию.

Составление схем-алгоритмов применения правил.

Разработка таблицы.

Преобразование модели (например, молекулы) с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область.

Определения способа решения задачи по модели, схеме, таблице.

Выделение существенных характеристик объекта, процесса по модели, схеме, таблице.

Рассказ об объекте, процессе на основе модели, схемы, таблицы.

Использование моделей типичных умозаключений.

Фиксация в таблице сложной по составу (многоаспектной) информации, содержащейся в тексте

	
	4. Коммуникативные УУД

	
	4.1. Организация и планирование взаимодействия и сотрудничества со сверстниками и взрослыми (в парах, группах, командах)

	
	Цели: п. 10 (9) ФГОС: формирование и развитие умения организовывать учебное сотрудничество и совместную деятельность с учителем и сверстниками; работать индивидуально и в группе: находить общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учёта интересов; формулировать, аргументировать и отстаивать своё мнение

	29. 
	Определяет цели, составляет план совместной работы, распределяет функции участников, следует правилам и способам взаимодействия (под руководством учителя)
	Определять цели, способы и план взаимодействия, распределять функции и роли участников, создавать правила взаимодействия (под руководством учителя и на основе внешних средств: памяток, сигнальных карточек и т.п.)
	Определять цели, способы и план взаимодействия.

Создавать правила взаимодействия, распределять функции и роли участников (на основе предварительного обсуждения и выбора в группе)
	Определять 

цели, способы и план взаимодействия.

Создавать правила взаимодействия.

Распределять функции, роли, позиции участников
	Формулирование, разработка, обсуждение морально-этических и психологических принципов и норм общения и сотрудничества.

Определение цели, функций участников, способов взаимодействия при работе в паре (группе) с распределением ролей, заданий.

Совместное изготовление изделий (поделок, моделей и др.) с распределением ролей.

Соревнование, групповая и парная работа со сменой ролей, распределением заданий

	30. 
	Руководствуется заданными правилами взаимодействия
	Придерживаться ролей в совместной деятельности (под руководством учителя и на основе внешних средств: памяток, сигнальных карточек и т.п.).

Занимать позицию руководителя в учебном взаимодействии
	Придерживаться ролей в совместной деятельности (на основе внешних средств: правил, памяток, сигнальных карточек и т.п.).

Занимать позицию руководителя в учебном взаимодействии
	Придерживаться ролей в совместной деятельности, сохраняя собственную линию поведения.

Занимать позицию руководителя в учебном взаимодействии
	Работа в паре (группе) с распределением ролей, заданий.

Разработка правил и норм взаимодействия внутри групп детей.

Рефлексия позиционирования своего социального действия как действия «среди других» и «для других».

Разработка правил совместной деятельности и общения со взрослыми и рефлексия их выполнения

	31. 
	Осуществляет взаимный контроль и оказывает в сотрудничестве необходимую помощь.

Оценивает действия партнера на основе заданных критериев.

Контролирует и корректирует действия партнера на основе совместно определенных критериев
	Осуществлять взаимный контроль, коррекцию, оценку действий партнёров, оказывать необходимую помощь (под руководством учителя и на основе внешних средств: памяток, алгоритмов и т.п.).

Разрабатывать критерии оценки действий партнёров (под руководством учителя)
	Осуществлять взаимный контроль, коррекцию, оценку действий партнёров, оказывать необходимую помощь (на основе распределения обязанностей, аспектов в группе).

Разрабатывать критерии оценки действий партнёров (совместно со сверстниками)
	Осуществлять взаимный контроль, коррекцию, оценку действий партнёров на основе критериев, оказывать необходимую помощь.

Самостоятельно разрабатывать критерии оценки действий партнёров
	Обсуждение и оценивание поступков героев литературных произведений.

Проигрывание ситуаций.

Рефлексия деятельности группы (пары) и каждого участника в аспекте контроля, коррекции, оценки действий друг друга.

Разработка критериев оценки действий партнёров

	32. 
	Задаёт собеседнику вопросы на понимание его действий и выяснение необходимых сведений от партнера по деятельности (самостоятельно или под руководством учителя)
	Задавать собеседнику вопросы на понимание его действий и выяснение необходимых сведений от партнера по общению (самостоятельно).

Задавать вопросы, необходимые для организации совместной деятельности с партнёром (под руководством «учителя»)
	Выделять цели, поступки участников общения, различать в его речи тип содержания (предположение, аксиому, доказательство, факты и др.) и адекватно на них реагировать (под руководством учителя).

Задавать вопросы, необходимые для организации совместной деятельности с партнёром (на основе внешних средств: памяток, алгоритмов и т.п.)
	Анализировать ситуацию общения (выделять цели и мотивы действий партнёра; различать в его речи тип содержания: предположение, аксиому, доказательство, факты и др.; квалифицировать действия) и адекватно на неё реагировать.

Задавать вопросы, необходимые для организации совместной деятельности с партнёром
	Рефлексия ситуаций непонимания при работе в парах и группах.

Проигрывание ситуаций общения и их рефлексия.

Квалифицирование действий участников общения (например, различение действий «дополняет», «противопоставляет», «проблематизирует», «информирует» и т.п.).

Формулирование вопросов типа «Правильно ли я тебя понял…», «Ты имеешь в виду…?», «Что ты сейчас будешь делать?», «Твои действия с каким пунктом нашего плана соотносятся?»

	33. 
	Допускает существование у собеседников различных точек зрения, выделяет их основания (отличающиеся от собственных), уважительно относится к их мнению, даже если не согласен с ним
	Сравнивать разные точки зрения, соотносить мысли, чувства, стремления и желания участников взаимодействия (под руководством учителя)
	Сравнивать различные точки, обсуж​дать их в дискуссии.

Предвидеть возможные мнения других людей
	Сравнивать разные точки зрения; принимать мнение (точку зрения), доказательство собеседника
	Высказывание и согласование разных мнений при распределении поручений, ролей (определение компромиссного варианта).

Рефлексия совместных действий.

Обсуждение оснований спорных вопросов по разным темам учебных предметов.

Прогнозирование ситуаций и нахождение альтернативных способов кооперации усилий (мнений) в целях недоведения до конфликта.

Построение понятных для партнёра высказываний на основе выявления того, что партнер знает или нет

	34. 
	Формулирует и высказывает собственное мнение и позицию.

Отстаивает собственную точку зрения
	Обосновывать и отстаивать собственную точку зрения
	Выражать и обосновывать собственную точку зрения, соотнося с разными мнениями других людей.
Давать оценки действиям, мнениям исходя из разных оснований
	Аргументировать и выражать собственное мнение (позицию), корректно его отстаивать; критически к нему относиться, с достоинством признавая ошибочность
	Формулирует и высказывает собственное мнение и позицию.

Обоснование собственной точки зрения.

Соотношение разных мнений, выявление их оснований.

Рефлексия

	35. 
	Договаривается и приходит к общему решению в совместной учебной (под руководством учителя) и игровой деятельности, в т. ч. в ситуации столкновения интересов
	Выбирать оптимальный путь совместного выполнения работы из предлагаемых вариантов в целях обеспечения доверительных отношений.

Выделять причины конфликта и договариваться по поводу его разрешения (под руководством учителя)
	Проигрывать разные конфликтные ситуации, ситуации столкновения интересов, находя пути их разрешения.

Предлагать способы продуктивного разрешения конфликтов
	Продуктивно разрешать конфликты, учитывая интересы и позиции всех участников, договариваться и приходить к общему решению в ситуации столкновения интересов
	Работа в паре (группе) с распределением ролей, заданий.

Выявление проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и отслеживание его реализации в урочной и внеурочной деятельности.

Проигрывание и прогнозирование конфликтных ситуаций

	36. 
	–
	Делать оценочный вывод о достижении цели коммуникации непосредственно после её завершения на основе критериев, предложенных учителем
	Делать оценочный вывод о достижении цели коммуникации непосредственно после её завершения
	Делать и обосновывать оценочный вывод о достижении цели коммуникации непосредственно после её завершения
	Проигрывание ситуаций и их рефлексия

	
	Цели: п. 10 (10) ФГОС: формирование и развитие умения осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей; планирования и регуляции своей деятельности; владение устной и письменной речью, монологической контекстной речью

	
	4.2. Работа с устным текстом, слушание и понимание другого человека

	37. 
	Выделяет в услышанном тексте (повествовании, описании, рассуждении) понятное и непонятное.

Формулирует вопрос о том, что непонятно в услышанном тексте.

Извлекает из услышанного текста информацию, данную в явном и неявном виде
	Извлекать из устного текста, структура и содержание которого очевидны, информацию, данную в явном и неявном видах.

Извлекать из устного текста, с неявно выраженными логическими связям, но структура которого очевидна, информацию, данную в явном и неявном видах
	Извлекать из устного текста с ясно выраженной структурой информацию, данную в явном и неявном видах.

Извлекать из устного текста, лексически осложненного, с неявно выраженными логическими связями, информацию, данную в явном и неявном видах
	Извлекать из устного текста информацию, данную в явном  и неявном видах
	Постановка цели слушания. Выделение непонятных слов, словосочетаний, фраз.

Объяснение непонятных слов с помощью словаря, а также с помощью контекста.

Формулирование вопросов.

Выделение в услышанном тексте понятного и непонятного.

Формулировка вопросов о том, что неясно в услышанном тексте.

Извлечение информации из текста (фактов, слов, выражений).

Выделение в тексте ключевых слов.

Поиск верных и неверных утверждений по содержанию прослушанного.

Интерпретация услышанного в форме схемы, рисунка

	38. 
	Выделяет в услышанном тексте (повествовании, описании, рассуждении) понятное и непонятное.

Формулирует вопрос о том, что непонятно в услышанном тексте
	Выделять в слушаемом тексте понятное и непонятное.

Формулировать вопрос к тому, что непонятно в тексте (на материале соответствующей классу сложности)
	Выделять в слушаемом тексте понятное и непонятное.

Формулировать вопрос к тому, что непонятно в тексте (на материале соответствующей классу сложности)
	Выделять в слушаемом тексте понятное и непонятное.

Формулировать вопрос к тому, что непонятно в тексте (на материале соответствующей классу сложности)
	Выделение непонятных слов, словосочетаний, фраз.

Объяснение непонятных слов с помощью словаря, а также с помощью контекста.

Формулирование вопросов на понимание слушаемого текста.

Различие вопросов на понимание и на обсуждение

	39. 
	Выделяет главную мысль (мысли) из услышанного текста.

Формулирует выводы на основе  услышанного
	Высказывать своё мнение относительно услышанного текста, коллективно формулировать вывод
	Аргументированно высказывать своё мнение относительно услышанного текста, формулировать выводы
	Аргументированно высказывать своё мнение относительно услышанного текста, формулировать выводы
	Определение авторской позиции.

Формулирование своих выводов по прослушанному.
Анализ ошибок в высказываниях, выводах других учеников.

Анализ собственного вывода

	40. 
	Выделяет главную мысль (мысли) из услышанного текста.

Составляет план текста (выделяет в прослушанном тексте ключевые слова; делит текст на смысловые части; озаглавливает смысловые части текста)
	Определять тему, идею устного текста.

Составлять простой план устного текста (выделять ключевые слова; делить на смысловые части и их озаглавливать)
	Определять тему, идею, назначение устного текста.

Выявлять связь отдельных частей текста с темой или основной мыслью.

Составлять расширенный план устного текста (выделять ключевые слова; делить на смысловые части и их озаглавливать).

Составлять вопросный план, т. е. выделять логическую и последовательную структуру текста
	Определять тему, идею, цель или назначение устного текста.

Составлять план устного текста (выделять ключевые слова; делить на смысловые части и их озаглавливать)
	Определение хода развития событий в тексте.

Деление текста по плану на части.

Работа с деформированным текстом.

Составление плана по памятке.

Сворачивание высказывания в короткую фразу.

Выбор заголовков для фрагмента текста из предложенных вариантов.

Коррекция деформированного плана.

Составление вопросного плана.

Творческий пересказ (от другого лица, с конца произведения, с позиции другого героя).

Пересказ по готовому плану; плану, составленному в группе; самостоятельно составленному плану.

Пересказ какой-либо одной сюжетной линии из параллельных

	
	4.3. Выражение своих мыслей письменно и устно

	41. 
	Комментирует свои действия, в т.ч. их порядок
	Описывать либо объяснять содержание совершаемых действий, как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи
	Использовать речевые средства для планирования и регуляции своей деятельности, отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
	Использовать речевые средства для планирования и регуляции своей деятельности, отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
	Представление в устной или письменной форме развернутого плана собственной деятельности.

Описание, объяснение порядка и содержания совершаемых действий (как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи)

	42. 
	Формулирует тему высказывания (устного и письменного) под руководством.

При изложении своих мыслей (по заданному вопросу) придерживается темы.

При изложении своих мыслей (на заданную тему) придерживается определенного  плана
	Формулировать название (тему) своего текста чётко, компактно;

выбирать объём высказывания в зависимости от ситуации и цели общения;

определять границы содержания темы (на материале соответствующей классу сложности)
	Формулировать название (тему) своего текста чётко, компактно;

выбирать объём высказывания в зависимости от ситуации и цели общения;

определять границы содержания темы (на материале соответствующей классу сложности)
	Формулировать название (тему) своего текста чётко, компактно;

выбирать объём высказывания в зависимости от ситуации и цели общения;

определять границы содержания темы (на материале соответствующей классу сложности)
	Определение главной мысли текста; определение хода развития событий в тексте.

Выбор к формулировке темы уместного фрагмента текста из предложенных.

Выбор к предложенному фрагменту текста адекватной формулировки темы.

Корректировка объема и границ содержания текста в соответствии с заданной темой.

Деление текста по плану на части.

Составление плана по памятке.

Составление вопросного плана.

Пересказ по готовому плану; плану, составленному в группе; самостоятельно составленному плану.

Пересказ какой-либо одной сюжетной линии из параллельных

	43. 
	При изложении своих мыслей придерживается темы и определенного  плана
	При изложении своих мыслей (по заданному вопросу) придерживаться темы, используя ключевые слова, схемы, модели, иллюстрации, формулы и т.п.

При изложении своих мыслей (на заданную тему) придерживаться определенного  плана
	При изложении своих мыслей (по заданному вопросу) придерживаться темы, используя ключевые слова, схемы, модели и др.

При изложении своих мыслей (на заданную тему) придерживаться определенного  плана, подготовленного совместно со сверстниками
	При изложении мыслей придерживаться темы и плана (в частности, используя ключевые слова, схемы, модели и др.)
	

	44. 
	Формулировать выводы из собственного текста (под руководством учителя) 
	Формулировать выводы из собственного текста; подбирать соответствующие примеры, факты, аргументы (совместно со сверстниками)
	Формулировать выводы из собственного текста; подбирать соответствующие примеры, факты, аргументы
	Излагать свой текст (устный и письменный) тезисно; формулировать выводы из собственного текста; подбирать к тезисам соответствующие примеры, факты, аргументы; пользоваться первоисточниками (делать ссылки, цитировать)

	Корректировка предложенных формулировок тезисов, выводов.

Корректировка предложенных к тезису примеров, фактов, аргументов.

Оценка выбора уместности примеров, фактов, аргументов

	45. 
	Грамотно строит высказывания (в том числе вывод) в устной и письменной форме
	Строить высказывания в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, включая подбор выразительных средств для изложения мысли
	Строить высказывания в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, включая подбор выразительных средств для изложения мысли 
	Строить высказывания в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, включая подбор выразительных средств для изложения мысли 
	Анализ, заучивание и декламация образцов устной речи.

Драматизация.

Сопоставление, оценка различных монологических высказываний (своих и чужих), включая устный ответ товарища.

Организация диалога других людей.

Сопоставление, оценка различных ситуаций диалога.

Обсуждение, оценка норм публичной речи (своей и других людей) и регламента в монологе и дискуссии в соответствии с коммуникативной задачей.

Подбор вербальных средств (средств логической связи) для выделения смысловых блоков своего выступления


	
	4.4. Смысловое чтение

	
	4.4.1. Работа с письменным текстом: поиск информации и понимание прочитанного

	46. 
	Выделяет в письменном тексте (повествовании, описании, рассуждении) понятное и непонятное.

Формулирует вопрос о том, что непонятно.

Определяет тему и главную мысль письменного текста
	Определять главную тему, общую цель или назначение текста, структурировать текст (на материале соответствующей классу сложности).
Формулировать тезис, выражающий общий смысл текста (под руководством учителя)
	Определять главную тему, общую цель или назначение текста, структурировать текст (на материале соответствующей классу сложности).

Формулировать тезис, выражающий общий смысл текста (совместно со сверстниками)
	Определять главную тему, общую цель или назначение текста, структурировать текст (на материале соответствующей классу сложности).

Формулировать тезис, выражающий общий смысл текста
	Восстановление деформированного текста.

Выделение и объяснение порядка частей, содержащихся в тексте (инструкции).

Установление соответствия между частью текста и его общей идеей.

Сопоставление основных частей текста, графиков, таблиц, карт, рисунков.

Составление тезисного плана.

Обнаружение в тексте доводов в подтверждение выдвинутых тезисов.

Выбор выводов из сформулированных посылок.

Определение авторской позиции.

Подготовка ответов на наводящие вопросы по содержанию текста.

Подготовка вопросов, направленных на обсуждение текста.

Подготовка ответов на вопросы, направленные на обсуждение текста.

Подготовка вопросов на понимание текста, включая вопросы о непонятном в тексте

	47. 
	Ориентируется в соответствующих возрасту словарях и справочниках.

Объясняет непонятные слова с помощью контекста.
	Выделять в тексте ключевые слова.

Выделять непонятные слова и толковать их (с помощью разных словарей, справочников, интернета; опираясь на  контекст) под руководством учителя


	Выделять в тексте ключевые слова.

Выделять непонятные слова и толковать их (с помощью разных словарей, справочников, интернета; опираясь на  контекст) совместно со сверстниками (в группе)
	Выделять в тексте ключевые слова.

Выделять непонятные слова и толковать их (с помощью разных словарей, справочников, интернета; опираясь на  контекст)
	

	48. 
	Составляет план текста (выделяет в прослушанном тексте ключевые слова; делит текст на смысловые части; озаглавливает смысловые части текста)
	Составлять простой план письменного текста (выделять ключевые слова; делить на смысловые части и их озаглавливать).

Предвосхищать содержание текста по предложенному плану (оглавлению, заголовку)
	Составлять расширенный план письменного текста (выделять ключевые слова; делить на смысловые части и их озаглавливать).

Составлять вопросный план, т. е. выделять логическую и последовательную структуру текста.

Выявлять связь отдельных частей текста с темой или основной мыслью.

Предвосхищать содержание текста по предложенному плану (оглавлению, заголовку)
	Составлять разные виды планов письменного текста (в т.ч. тезисный).

Предвосхищать содержание текста по предложенному плану (оглавлению, заголовку)
	Определение хода развития событий в тексте.

Деление текста по плану на части.

Работа с деформированным текстом.

Составление плана по памятке.

Сворачивание высказывания в короткую фразу.

Выбор заголовков для фрагмента текста из предложенных вариантов.

Коррекция деформированного плана.

Составление вопросного плана.

Творческий пересказ (от другого лица, с конца произведения, с позиции другого героя).

Пересказ по готовому плану; плану, составленному в группе; самостоятельно составленному плану.

Реконструкция возможно содержания текста по плану

	49. 
	Устанавливает порядок, место иллюстративного ряда в тексте.

Ориентируется на условные обозначения в учебнике

	Характеризовать назначение, место текстовых и внетекстовых компонентов
	Сопоставлять основные текстовые и внетекстовые компоненты
	Устанавливать основные текстовые и внетекстовые компоненты
	Установление, характеристика, сравнение основных текстовых и внетекстовых компонентов

	50. 
	Использует формальные элементы текста (подзаголовки, сноски и др.) для поиска нужной информации. Извлекает  информацию, представленную в неявном виде
	Извлекать из письменного текста, структура и содержание которого очевидны, информацию, данную в явном и неявном видах (в т.ч. с опорой на внетекстовые компоненты).
Извлекать из текста, с неявно выраженными логическими связям, но структура которого очевидна, информацию, данную в явном и неявном видах
	Извлекать из письменного текста с ясно выраженной структурой информацию, данную в явном и неявном видах (в т.ч. с опорой на внетекстовые компоненты).

Извлекать из текста, лексически осложненного, с неявно выраженными логическими связями, информацию, данную в явном и неявном видах
	Находить в тексте требуемую информацию (в соответствии с целями своей деятельности), в т.ч. с опорой на внетекстовые компоненты.

Анализировать подтекст на основе выявления использованных языковых средств и структуры текста
	Извлечение из текста информацию, представленную разными способами: словесно, в виде таблицы, схемы, диаграммы.

Пробегать текст гла​зами, определяя его основные элементы и содержание.

Разные виды чтения: просмотровое, ознакомительное, изучающее, поисковое.

Нахождение в тексте подтверждений предложенного суждения.

Подтверждение своего суждения примерами из текста.

Сделать вывод о том, какая информация в тексте необходима для выполнения задания.

Анализ языковых средств, элементов текста.

Выбор невербальных средств или наглядного материала для монологического высказывания (включая подробный, краткий, творческий пересказ)


	
	4.4.2. Работа с текстом: преобразование, интерпретация и оценка информации

	51. 
	Выполняет подробный и краткий пересказ прочитанного
	Пересказывать  текст с учётом жанра произведения; пересказывает от разных лиц
	Коротко пересказывать текст в форме аннотирования, составлять различные виды планов пересказа текста, пользоваться ими при воспроизведении текста, сохраняя его основную мысль (выраженную в явном и неявном виде)
	Преобразовывать текст, «переводя» его в другую модальность (жанр, тип)
	Квалифицирование текста (художественный и нехудожественный – учебный, научно-популярный, информационный, текст non-fiction).

Творческий пересказ (от другого лица, с конца произведения, с позиции другого героя)

	52. 
	-
	Структурировать и преобразовывать текст, переходить от одного представления данных к другому.

Выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов и мыслей (на материале соответствующей классу сложности)
	Структурировать и преобразовывать текст, переходить от одного представления данных к другому.

Выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов и мыслей (на материале соответствующей классу сложности)
	Структурировать и преобразовывать текст, переходя от одного представления данных к другому.

Выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов и мыслей (на материале соответствующей классу сложности)
	Структурирование и преобразование текста с использованием нумерации страниц, списков, ссылок, оглавления; таблиц (в том числе динамических, электронных), изображений, формул, графиков, диаграмм.

Краткий пересказ прочитанного

	53. 
	Формулирует несложные выводы, основываясь на тексте.

Под руководством учителя находить аргументы, подтверждающие вывод
	Формулировать выводы на основе  прочитанных текстов разных типов.

Находить аргументы, подтверждающие вывод (в группе со сверстниками)
	Формулировать выводы на основе  прочитанных текстов разных типов.
Находить аргументы, подтверждающие вывод
	Формулировать выводы на основе  прочитанных текстов разных типов.

Находить аргументы, подтверждающие или опровергающие  вывод
	Опровержение предложенных умозаключений, основываясь на содержании текста и своих текстов.

Корректировка предложенного утверждения.

Корректировка предложенных аргументов.

Выбор правильного утверждения из предложенных вариантов

	54. 
	Составляет небольшие письменные аннотации к тексту, отзывы о прочитанном под руководством учителя
	Составляет  письменные аннотации к тексту, отзывы о прочитанном
	Составляет  письменные аннотации к тексту, отзывы о прочитанном, рецензии и др.
	Составляет вторичные тексты на основе прочитанного (аннотации к тексту, отзывы о прочитанном, рецензии и др.)
	Корректировка вторичных текстов.

Оценка вторичных текстов по определенным критериям

	55. 
	Эмоционально оценивает содержание и форму текста
	Критически оценивать, аргументируя,  содержание и форму текста (на материале соответствующей классу сложности)
	Критически оценивать, аргументируя,  содержание и форму текста (на материале соответствующей классу сложности)
	Критически оценивать, аргументируя, содержание и форму текста (на материале соответствующей классу сложности)
	

	56. 
	Подвергает сомнению достоверность прочитанного (обнаруживает пробелы в информации или лишнюю информацию).

Выявляет достоверную или противоречивую информацию в процессе работы с одним или несколькими источниками
	Подвергать сомнению достоверность прочитанного.

Выявлять достоверную или противоречивую информацию в процессе работы с одним или несколькими источниками (самостоятельно или под руководством учителя)
	Подвергать сомнению достоверность информации, выявлять её недостоверность и противоречивость, обнаруживать пробелы и находить пути восполнения этих пробелов (совместно со сверстниками).

Связывать информа​цию, обнаруженную в тексте, со знаниями из других источников, оценивать утверждения, сделанные в тексте, исходя из своих представлений о мире
	Подвергать сомнению достоверность информации, выявлять её недостоверность и противоречивость, обнаруживать пробелы и находить пути восполнения этих пробелов (на основе имеющихся знаний, жизненного опыта)
	Формулирование вопросов, направленных на обсуждение и оценку содержания текста.

Выявление противоречивой, конфликтной информации на основе сопоставления источников.

Выражение критического отношения к рекламной информации.

Нахождение способов проверки противоречивой информации.

Определение достоверной информации в случае наличия противоречивой или конфликтной ситуации.

Оценка утверждений, сделанных в тексте, исходя из своих представлений о мире или знаний из других источников

	
	5. Экологическая культура

	
	Цели: п. 9 (9) ФГОС (личностные результаты): формирование основ экологической культуры, соответствующей современному уровню экологического мышления, развитие опыта экологически ориентированной рефлексивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуациях;

п. 10 (12) ФГОС (метапредметные результаты): формирование и развитие экологического мышления, умение применять его в познавательной, коммуникативной, социальной практике и профессиональной ориентации

	57. 
	Соблюдает экологические правила
	Участвовать в мероприятиях экологической направленности.

Защищать проекты экологической направленности.

Выражать своё оценочное отношение к деятельности человека в природе через рисунки, сочинения, модели
	Участвовать в мероприятиях экологической направленности.

Проводить исследования на экологические темы
	Осознанно участвовать в мероприятиях экологической направленности, в том числе природоохранной.

Оценивать экологические ситуации, прогнозировать их последствия (в частности, при смене действия одного фактора на действие другого фактора)
	Исследование природы.

Занятия сельскохозяйственным трудом.

Выражение своего отношения к природе через рисунки, сочинения, модели.

Занятия туризмом, в том числе экотуризмом.
Анализ причин, вероятных последствий экологических ситуаций, событий.

Проектные работы.

Экологические конкурсы, акции

	58. 
	Сопоставляет поступки (свои и окружающих людей) на основе элементарных норм экологической культуры
	Сопоставлять поступки (свои и окружающих людей) на основе элементарных норм экологической культуры
	Сопоставлять поступки (свои и окружающих людей) на основе норм экологической культуры.

Формулировать правила экологического поведения, согласно им оценивать свои поступки и поступки других
	Давать оценку своим действиям и действиям других согласно нормам экологической культуры
	Разработка вместе с обучающимися правил поведения в различных ситуациях, правил этикета. Обсуждение выполнения правил, качественная оценка своих поступков и поступков других учащихся.

Ролевые игры


2.1.3. Основные направления 
учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся

Одним из путей повышения мотивации и эффективности учебной деятельности в основной школе является включение обучающихся в учебно-исследовательскую и проектную деятельность, имеющую следующие особенности:

1) цели и задачи этих видов деятельности обучающихся определяются как их личностными, так и социальными мотивами. Это означает, что такая деятельность направлена не только на повышение компетентности подростков в предметной области определённых учебных дисциплин, на развитие их способностей, но и на создание продукта, имеющего значимость для других;

2) учебно-исследовательская и проектная деятельность организована таким образом, чтобы обучающиеся смогли реализовать свои потребности в общении со значимыми, референтными группами одноклассников, учителей и т. д. Строя различного рода отношения в ходе целенаправленной, поисковой, творческой и продуктивной деятельности, подростки овладеют нормами взаимоотношений с разными людьми, умениями переходить от одного вида общения к другому, приобретают навыки индивидуальной самостоятельной работы и сотрудничества в коллективе;

3) организация учебно-исследовательских и проектных работ школьников обеспечит сочетание различных видов познавательной деятельности. В этих видах деятельности будут востребованы практически любые способности подростков, реализованы личные пристрастия к тому или иному виду деятельности.

При построении учебно-исследовательского процесса учитывается следующее:

— тема исследования должна быть на самом деле интересна для ученика и совпадать с кругом интереса учителя;

— необходимо, чтобы обучающийся хорошо осознавал суть проблемы, иначе весь ход поиска её решения будет бессмыслен, даже если он будет проведён учителем безукоризненно правильно;

— организация хода работы над раскрытием проблемы исследования должна строиться на взаимоответственности учителя и ученика друг перед другом и взаимопомощи;

— раскрытие проблемы в первую очередь должно приносить что-то новое ученику, а уже потом науке.

Учебно-исследовательская и проектная деятельность имеет как общие, так и специфические черты.

К общим характеристикам следует отнести:

• практически значимые цели и задачи учебно-исследовательской и проектной деятельности;

• структуру проектной и учебно-исследовательской деятельности, которая включает общие компоненты: анализ актуальности проводимого исследования; целеполагание, формулировку задач, которые следует решить; выбор средств и методов, адекватных поставленным целям; планирование, определение последовательности и сроков работ; проведение проектных работ или исследования; оформление результатов работ в соответствии с замыслом проекта или целями исследования; представление результатов в соответствующем использованию виде;

• компетентность в выбранной сфере исследования, творческую активность, собранность, аккуратность, целеустремлённость, высокую мотивацию.

Итогами проектной и учебно-исследовательской деятельности следует считать не столько предметные результаты, сколько интеллектуальное, личностное развитие школьников, рост их компетентности в выбранной для исследования или проекта сфере, формирование умения сотрудничать в коллективе и самостоятельно работать, уяснение сущности творческой исследовательской и проектной работы, которая рассматривается как показатель успешности (неуспешности) исследовательской деятельности.

Специфические черты (различия) проектной и учебно-исследовательской деятельности

	Проектная деятельность
	Учебно-исследовательская деятельность

	Проект направлен на получение конкретного запланированного результата — продукта, обладающего определёнными свойствами и необходимого для конкретного использования
	В ходе исследования организуется поиск в какой-то области, формулируются отдельные характеристики итогов работ. Отрицательный результат есть тоже результат

	Реализацию проектных работ предваряет представление о будущем проекте, планирование процесса создания продукта и реализации этого плана. Результат проекта должен быть точно соотнесён со всеми характеристиками, сформулированными в его замысле
	Логика построения исследовательской деятельности включает формулировку проблемы исследования, выдвижение гипотезы (для решения этой проблемы) и последующую экспериментальную или модельную проверку выдвинутых предположений


Согласно п. 12 ФГОС ООО, при итоговом оценивании результатов освоения обучающимися ООП ООО должны учитываться сформированность умений выполнения проектной деятельности и способность к решению учебно-практических и учебно-познавательных задач.

В таблице описаны основные направления учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся (исследовательское, инженерное, прикладное, информационное, социальное, игровое, творческое направление проектов), а также формы и продукты организации учебно-исследовательской и проектной деятельности в рамках урочной и внеурочной деятельности по каждому из направлений.

В рабочих программах учебных предметов, курсов, модулей указанные направления и формы получают конкретизацию в соответствии с их спецификой.

	Направления
	Формы организации учебно-исследовательской и проектной деятельности
	Продукты учебно-исследовательской и проектной деятельности

	
	Урочная деятельность
	Внеурочная деятельность
	

	Исследовательское
	Выполнение заданий исследовательского харакктера на любых предметах (включая домашние задания).

Учебный эксперимент.

Практические занятия.

Лабораторные занятия.

Урок-исследование.

Урок-лаборатория.

Урок-рассказ об учёных.

Урок-экспертиза.

Урок «открытых мыслей».

Семинар
	Образовательные экспедиции.

Походы.

Экскурсии.

Интеллектуальные марафоны.

Конференции.

Факультативные занятия.

Круглые столы.

Дискуссии, дебаты.

Интеллектуальные игры.

Публичные защиты.

Олимпиады, конкурсы
	Научно-исследовательская и реферативная работа (включая таблицы, схемы, диаграммы, графики, модель, результаты исследовательских экспедиций, обработки архивов и мемуаров)

	Инженерное.

Прикладное.

Информационное
	Урок-изобретательство.

Урок «Удивительное рядом».

Урок «Патент на открытие».

Урок-экспертиза.

Практические занятия.

Лабораторные занятия.

Урок «открытых мыслей»
	Интеллектуальные марафоны.

Конференции.

Факультативные занятия.

Публичная защита.

Экскурсии.

Профессиональные пробы.

Практические занятия.

Мастерские
	Макеты, модели, рабочие установки, схемы, план-карты.

Презентации.

Постеры, альбомы, буклеты, брошюры, книги.

Декоративно-прикладные изделия.

Документальные фильмы, мультфильмы.

Сценарии мероприятий.

Веб-сайты, компакт-диски.

Программное обеспечение

	Социальное
	Урок-защита социальных проектов.

Дискуссии.

Урок «открытых мыслей».

Выполнение заданий, направленных на разработку учебного занятия, способов организации сотрудничества на уроке, социологических анкет и т.п.
	Разработка социальных проектов.

Социальные практики (например, тимуровская работа).

Профессиональные пробы.

Социологические опросы.

Квесты
	Социальная акция.

Интервью.

Альбомы, буклеты, брошюры, книги.

Эссе, рассказы, стихи, рисунки.

Веб-сайты, программное обеспечение, компакт-диски

	Игровое
	Нетрадиционные уроки (урок-сказка, брейн-ринг, викторина, путешествие и т.п.)
	Интеллектуальные марафоны.

Интеллектуальные игры.

Конкурсы.

Квесты
	Выставки, тематические вечера, концерты.

Игры.
Документальные фильмы, мультфильмы.

Сценарии мероприятий

	Творческое
	Урок – творческий отчёт.

Нетрадиционные уроки (урок-сказка, викторина, путешествие и т.п.)
	Игры.

Конкурсы.

Концерты.

Праздники.

Литературные вечера и др.
	Пльбомы, буклеты, брошюры, книги.

Эссе, рассказы, стихи, рисунки.

Выставки, тематические вечера, концерты.

Игры.

Документальные фильмы, мультфильмы.

Сценарии мероприятий


2.1.4. Формирование и развитие ИКТ-компетенций

Цель: формирование и развитие компетентности в области использования информационно-коммуникационных технологий (далее ИКТ-компетенции).

В этом разделе программы раскрыты:

1. Элементы ИКТ-компетенций и инструменты их использования.
2. Содержание, виды и формы организации учебной деятельности по формированию и развитию ИКТ-компетенций.
3. Результаты формирования и развития компетентности обучающихся в области использования ИКТ, подготовки индивидуального проекта.

В данной программе не указаны планируемые результаты в области ИКТ-компетенции, специфичные учебному предмету «информатика», а описаны только те, которые носят универсальный и межпредметный характер, что на практике дает возможность их специально организованного достижения не столько в рамках учебного предмета «информатика», но и в ходе обучения практически по всем предметным областям.

В качестве основных форм организации учебной деятельности по формированию ИКТ-компетенции обучающихся используются:

· уроки по информатике и другим предметам;

· элективы;

· кружки;

· интегративные межпредметные проекты;

· внеурочные и внешкольные активности.

Планируемые ИКТ-компетенции

 Обучающийся сможет:

- целенаправленно искать и использовать информационные ресурсы (в Интернете, школьном информационном пространстве, базах данных и на персональном компьютере), необходимые для решения учебных и практических задач с помощью средств ИКТ;

- организовывать и хранить информацию на персональном компьютере, в информационной среде учреждения и в Интернете; формировать и организовывать собственное информационное пространство, в том числе учитывая этические и правовые нормы;

- передавать информацию в устной форме, сопровождаемой аудиовизуальной поддержкой, и в письменной форме гипермедиа (сочетая текст, изображение, звук, ссылки между разными информационными компонентами);

- использовать компьютерные технологии (включая выбор адекватных задаче инструментальных программно-аппаратных средств и сервисов) для решения учебных и практических задач, в том числе: вычисление, моделирование, написание писем, сочинений, докладов, рефератов, создание презентаций и др.;

- создавать информационные ресурсы разного типа и для разных аудиторий, соблюдать информационную гигиену и правила информационной безопасности.

Далее в таблице конкретизированы указанные ИКТ-компетенции. При этом сама формулировка учебного действия подсказывает содержание и организацию учебной деятельности.

	Планируемые результаты формирования и развития ИКТ-компетенции, целенаправленно достигаемые в ходе обучения практически по всем предметным областям


	Инициация использования обучающимися ИКТ-компетенций в учебной деятельности

	осуществляет информационное подключение к локальной сети и глобальной сети Интернет
	Обращение с устройствами ИКТ



	входит в информационную среду образовательного учреждения, в том числе через Интернет, размещает в информационной среде различные информационные объекты
	

	выбирает технические средства ИКТ для фиксации изображений и звуков в соответствии с поставленной целью
	Фиксация изображений и звуков



	проводит обработку цифровых фотографий с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов, создаёт презентации на основе цифровых фотографий
	

	осуществляет видеосъёмку и проводит монтаж отснятого материала с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов
	

	проводит обработку цифровых звукозаписей с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов, проводит транскрибирование цифровых звукозаписей
	

	сканирует текст и осуществляет распознавание сканированного текста
	Создание письменных сообщений



	осуществляет редактирование и структурирование текста в соответствии с его смыслом средствами текстового редактора
	

	создаёт различные геометрические объекты с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов
	Создание графических объектов



	создаёт диаграммы различных видов (алгоритмические, концептуальные, классификационные, организационные, родства и др.) в соответствии с решаемыми задачами
	

	использует звуковые и музыкальные редакторы
	Создание музыкальных и звуковых сообщений



	использует программы звукозаписи и микрофоны
	

	организует сообщения в виде линейного или включающего ссылки представления для самостоятельного просмотра через браузер
	Создание, восприятие и использование гипермедиа сообщений


	работает с особыми видами сообщений: диаграммами (алгоритмические, концептуальные, классификационные, организационные, родства и др.), картами (географические, хронологические) и спутниковыми фотографиями
	

	использует при восприятии сообщений внутренние и внешние ссылки
	

	участвует в обсуждении (аудио-видео-форум, текстовый форум) с использованием возможностей Интернета
	Коммуникация и социальное взаимодействие



	использует возможности электронной почты для информационного обмена
	

	ведёт личный дневник (блог) с использованием возможностей Интернета
	

	соблюдает нормы информационной культуры, этики и права; с уважением относится к частной информации и информационным правам других людей
	

	использует различные приёмы поиска информации в Интернете, поисковые сервисы, строит запросы для поиска информации и анализировать результаты поиска
	Поиск и организация хранения информации 



	использует приёмы поиска информации на персональном компьютере, в информационной среде учреждения и в образовательном пространстве
	

	ищет информацию в различных базах данных, создаёт и заполняет базы данных, в частности использует различные определители
	

	формирует собственное информационное пространство: создаёт системы папок и размещать в них нужные информационные источники, размещает информацию в Интернете
	

	вводит результаты измерений и другие цифровые данные для их обработки, в том числе статистической и визуализации
	Анализ информации, математическая обработка данных в исследовании



	проводит эксперименты и исследования в виртуальных лабораториях по естественным наукам, математике и информатике
	

	моделирует с использованием виртуальных конструкторов    
	Моделирование, проектирование и управление



	моделирует с использованием средств программирования
	

	проектирует и организует свою индивидуальную и групповую деятельность, организует своё время с использованием ИКТ
	


Формирование и развитие ИКТ  -  компетентности обучающихся включает в себя становление и развитие учебной (общей и предметной) и общепользовательской ИКТ-компетентности, в том числе: способности к сотрудничеству и коммуникации, к самостоятельному приобретению, пополнению и  интеграции  знаний;  способности  к  решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику с применением средств ИКТ. 

В учебном процессе можно выделить следующие основные формы организации формирования ИКТ-компетентности: 

• на уроках информатики с последующим применением сформированных  умений  в  учебном процессе на уроках и во внеурочной деятельности, 

• при информатизации традиционных форм учебного процесса, в  том  числе  при участии школьников в процессе информатизации (создание электронных пособий): 

-  тесты, 

-  виртуальные лаборатории, 

 -  компьютерные модели, 

-  электронные плакаты, 

-  типовые задачи в электронном представлении, 

• при работе в специализированных учебных средах, 

• при работе над проектами и учебными исследованиями:  

-  поиск информации, 

-  исследования, 

-  проектирование, 

-  создание ИКТ-проектов, 

-  оформление, презентации, 

•  при включении в учебный процесс элементов дистанционного образования. 

Формирование у школьников ИКТ-компетентности  требует  от  учителей  использования специальных методов и приемов: 
- учитель должен быть настроен на формирование этой компетентности  (т.е. помнить о ней всегда); 

- потребуется изменение дидактических целей  типовых  заданий, которые  вы бычно даете своим учащимся (целей будет как минимум две: изучение конкретного учебного материала и формирование ИКТ- компетентности); 

- на уроках следует выделять время для самостоятельной работы с текстом с дальнейшим групповым обсуждением; 

- формированию ИКТ-компетентности помогает использование активных методов обучения (групповая или командная работа, деловые и ролевые игры и т.д.). 

Формирование  ИКТ-компетентности  учащихся реализуется средствами различных учебных предметов. Важно, чтобы формирование того или иного  элемента  или  компонента  ИКТ-компетентности  было  непосредственно  увязано  с  его применением. Тем самым обеспечивается: 

• естественная мотивация, цель обучения; 

• встроенный контроль результатов освоения ИКТ; 

• повышение эффективности применения ИКТ в данном предмете; 

• формирование цифрового портфолио по предмету, что важно для оценивания результатов освоения этого предмета. 

          В ИКТ  -  компетентности выделяются элементы, которые формируются и используются в отдельных предметах, в интегративных межпредметных проектах, во внепредметной активности. В то же время, освоение ИКТ-компентентности в рамках отдельного предмета содействует формированию метапредметной ИКТ-компетентности,  играет  ключевую роль в формировании универсальных учебных действий. Например, формирование общих, метапредметных навыков поиска информации происходит в ходе деятельности по поиску информации в конкретных предметных контекстах и средах: в русском и иностранных языках, истории, географии, естественных науках происходит поиск информации с использованием специфических инструментов, наряду с общепользовательскими  инструментами.  Во  всех  этих случаях формируется общее умения поиска информации.  

Эффективная модель формирования ИКТ – компетентностности, когда ученики учат других – и в режиме лекции и в режиме работы в малой группе и в режиме индивидуального консультирования. В ходе этого достигаются метапредметные и личностные результаты для всех участников. Учащихся могут строить вместе с учителями различных предметов и их классов отдельные элементы их курсов с ИКТ-поддержкой. 

Учащиеся могут реализовывать различные сервисные функции, в том числе  –  обслуживать технику и консультировать пользователей (прежде всего  –  учителей).  Это  может  войти  в  их индивидуальное образовательное планирование и портфолио учащихся. 

Общий принцип формирования ИКТ-компетентности  состоит  в  том,  что  и  конкретные технологические умения и навыки и универсальные учебные действия, по возможности, формируются в ходе их применения, осмысленного с точки зрения учебных задач, стоящих перед учащимся в различных предметах.
2.1.5. Виды взаимодействия с учебными, научными и социальными организациями, формы привлечения консультантов, экспертов и научных руководителей

Формы привлечения консультантов, экспертов и научных руководителей могут строиться на основе договорных отношений, отношений взаимовыгодного сотрудничества:

· договор с университетом о взаимовыгодном сотрудничестве (привлечение научных сотрудников, преподавателей университетов в качестве экспертов, консультантов, научных руководителей в обмен на предоставление возможности прохождения практики студентам или возможности проведения исследований на базе организации);

· договор о сотрудничестве может основываться на оплате услуг экспертов, консультантов, научных руководителей;

· экспертная, научная и консультационная поддержка может осуществляться в рамках сетевого взаимодействия образовательных организаций основного общего образования;

· консультационная, экспертная, научная поддержка может осуществляться в рамках организации повышения квалификации на базе стажировочных площадок (школ), применяющих современные образовательные технологии, имеющих высокие образовательные результаты обучающихся, реализующих эффективные модели финансово-экономического управления.

Данная работа может реализовываться через:

- единовременного или регулярного научного семинара; 

- научно-практической конференции; 

- консультаций; 

- круглых столов; 

- вебинаров; 

- мастер-классов, 

- тренингов и др.

2.1.6. Условия, обеспечивающие развитие УУД у обучающихся

Школа укомплектована педагогическими, руководящими и иными работниками. Педагогические работники имеют преимущественно высшую и первую квалификационную категорию. Педагоги регулярно повышают квалификацию и уровень профессионального развития, имеют необходимый уровень подготовки для реализации программы УУД, что включает следующее:
- педагоги владеют представлениями о возрастных особенностях учащихся основной школы;

- педагоги прошли курсы повышения квалификации по ФГОС;

- педагоги участвовали в разработке собственной программы по формированию УУД;

- педагоги могут строить образовательную деятельность в рамках учебного предмета в соответствии с особенностями формирования конкретных УУД;

- педагоги осуществляют формирование УУД в рамках проектной, исследовательской деятельностей;

- характер взаимодействия педагога и обучающегося не противоречит представлениям об условиях формирования УУД;

- педагоги владеют навыками формирующего оценивания;

- педагоги владеют навыками тьюторского сопровождения обучающихся;

- педагоги умеют применять диагностический инструментарий для оценки качества формирования УУД как в рамках предметной, так и внепредметной деятельности.


 Для развития УУД создаются определённые организационно-педагогические условия.
Разновозрастное сотрудничество. Чтобы научиться учить себя, быть учителем самого себя, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому. Разновозрастное учебное сотрудничество, где младшим подросткам предоставляется новое место в системе учебных отношений – место учителя детей из 1-4 классов, может стать одним из существенных элементов школы, отвечающей возрастным особенностям этого возраста.

Место «младшего учителя» - посредника между взрослым и младшим школьником - в точности соответствует реальному положению подросткового возраста между детством и взрослостью. Таким образом, в современной школе разновозрастное учебное сотрудничество подростков и младших школьников может стать средством решения двух задач. Во-первых, отвечая притязаниям младших подростков на равноправные, ответственные, «серьезные» отношения с миром взрослых, работа в позиции учителя может служить одной из мер профилактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных). Во-вторых, работа в позиции учителя продолжает формирование учебной самостоятельности школьников, основанной на способности, удерживая точку зрения другого человека (младшего, незнающего, неумелого). Младшему нужно не просто подсказать, сделать вместо него, предложить ему готовый результат, навязать свою точку зрения. Младшему нужно помочь самостоятельно прийти к результату. Младший подросток может и должен на какое-то время стать учителем более маленьких ребят для того, чтобы окончательно утвердиться в собственной позиции учащегося.

Основными эффектами разновозрастного сотрудничества являются:

1.В мотивационном отношении работа детей в позиции «учителя» выгодно отличается от их работы в позиции «ученика». Ситуация разновозрастного учебного сотрудничества является мощным резервом повышения учебной мотивации в критический период развития учащихся.

2. Ситуация разновозрастного сотрудничества для младших подростков создает условия для опробования, рефлексии и обобщения известных им средств и способов учебных действий при работе в позиции «учителя»; помогает актуализировать средства и способы учебных действий. Ситуация разновозрастного сотрудничества становится важным фактором формирования у школьников учебной самостоятельности.

3. Ситуация разновозрастного сотрудничества способствует развитию у маленьких учителей способности понимать и учитывать интеллектуальную и эмоциональную позицию другого человека. В частности, пятиклассники начинают по-новому видеть труд собственных учителей.

4. Отвечая притязаниям младших подростков на равноправные, ответственные, «серьезные» отношения с миром взрослых, работа в позиции «учителя» может служить одной из мер профилактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных).

Дискуссия. Диалог обучающихся может проходить не только в устной, но и в письменной форме. На определённом этапе эффективным средством работы обучающихся со своей и чужой точками зрения может стать письменная дискуссия. В начальной школе на протяжении более чем 3 лет совместные действия обучающихся строятся преимущественно через устные формы учебных диалогов с одноклассниками и учителем.

Устная дискуссия помогает ребёнку сформировать свою точку зрения, отличить её от других точек зрения, а также скоординировать разные точки зрения для достижения общей цели. Вместе с тем для становления способности к самообразованию очень важно развивать письменную форму диалогического взаимодействия с другими и самим собой. Наиболее удобное время для этого - основное звено школы (5—8 классы), где может произойти следующий шаг в развитии учебного сотрудничества — переход к письменным формам ведения дискуссии.

Письменная дискуссия как средство работы со своей и чужой точками зрения.

В начальной школе на протяжении более чем 4 года совместные действия учащихся строятся преимущественно через устную дискуссию с одноклассниками и учителем. Устная дискуссия помогает ребенку сформировать свою точку зрения, отличить ее от других точек зрения, а также скоординировать разные точки зрения для достижения общей цели.

Переходный этап (5-6 классы) становится местом, где может произойти следующий шаг в развитии учебного сотрудничества - переход к письменным формам ведения дискуссии.

Можно выделить следующие функции письменной дискуссии:

- чтение и понимание письменно изложенной точки зрения других людей может стать переходной учебной формой между устной дискуссией, характерной для начального этапа образования, и мысленным диалогом с авторами научных и научно-популярных текстов, из которых ученики основной школы получают сведения о взглядах на проблемы, существующие

в разных областях знаний;

- письменное оформление мысли способствует развитию письменной речи младших подростков, их умения формулировать свое мнение так, чтобы быть понятым другими;

- письменное оформление точки зрения учащихся может стать средством развития мышления школьника, помогая в потоке устных дискуссий, быстро развертывающихся на уроке, фиксировать наиболее важные моменты (противоречия, обнаружение новой проблемы, гипотезы о неизвестном, способы их проверки, выводы);

- организация на уроке письменной дискуссии предоставляет возможность высказаться всем желающим: даже тем детям, которые по разным причинам (неуверенность, застенчивость, медленный темп деятельности, предпочтение роли слушателя) не участвуют в устных обсуждениях;

- организация письменной дискуссии предоставляет дополнительные возможности организации внимания детей на уроке.

Итак, письменная дискуссия является переходной формой между устной дискуссией, характерной для самых младших классов, и развитыми формами самообучения, опирающегося на различные тексты. На переходном этапе образования ученики учатся письменно излагать свое мнение, понимать точки зрения своих одноклассников, выраженные письменно, задавать вопросы на понимание, вступать в спор с автором письменного текста в ситуации, когда автор может ответить читателю. Эти коммуникативные умения могут послужить основой для серьезной работа с культурными текстами, в которых содержатся разные точки зрения, существующие в той или другой области знаний.

Тренинги. Наиболее эффективным способом психологической коррекции когнитивных и эмоционально-личностных компонентов рефлексивных способностей могут выступать разные формы и программы тренингов для подростков. Программы тренингов позволяют ставить и достигать следующих конкретных целей:

• вырабатывать положительное отношение друг к другу и умение общаться так, чтобы общение с тобой приносило радость окружающим;

• развивать навыки взаимодействия в группе;

• создать положительное настроение на дальнейшее продолжительное взаимодействие в тренинговой группе;

• развивать невербальные навыки общения;

• развивать навыки самопознания;

• развивать навыки восприятия и понимания других людей;

• учиться познавать себя через восприятие другого;

• получить представление о «неверных средствах общения»;

• развивать положительную самооценку;

• сформировать чувство уверенности в себе и осознание себя в новом качестве;

• познакомить с понятием «конфликт»;

• определить особенности поведения в конфликтной ситуации;

• обучить способам выхода из конфликтной ситуации;

• отработать ситуации предотвращения конфликтов;

• закрепить навыки поведения в конфликтной ситуации;

• снизить уровень конфликтности подростков.

Групповая игра и другие виды совместной деятельности в ходе тренинга вырабатывают необходимые навыки социального взаимодействия, умение подчиняться коллективной дисциплине и в то же время отстаивать свои права. В тренинге создаётся специфический вид эмоционального контакта.

Сознание групповой принадлежности, солидарности, товарищеской взаимопомощи даёт подростку чувство благополучия и устойчивости.

В ходе тренингов коммуникативной компетентности подростков необходимо также уделять внимание вопросам культуры общения и выработке элементарных правил вежливости— повседневному этикету. Очень важно, чтобы современные подростки осознавали, что культура поведения является неотъемлемой составляющей системы межличностного общения.

Через ролевое проигрывание успешно отрабатываются навыки культуры общения, усваиваются знания этикета.

Доказательство. Доказательства могут выступать в процессе обучения в разнообразных функциях: как средство развития логического мышления обучающихся; как приём активизации мыслительной деятельности; как особый способ организации усвоения знаний; иногда как единственно возможная форма адекватной передачи определённого содержания, обеспечивающая последовательность и непротиворечивость выводов; как средство формирования и проявления поисковых, творческих умений и навыков учащихся.

Понятие доказательства и его структурные элементы рассматривают с двух точек зрения: как результат и как процесс. Обучение доказательству в школе предполагает формирование умений по решению следующих задач:

• анализ и воспроизведение готовых доказательств;

• опровержение предложенных доказательств;

• самостоятельный поиск, конструирование и осуществление доказательства.

Необходимость использования обучающимися доказательства возникает в ситуациях, когда:

• учитель сам формулирует то или иное положение и предлагает обучающимся доказать его;

• учитель ставит проблему, в ходе решения которой у обучающихся возникает потребность доказать правильность (истинность) выбранного пути решения.

В этих случаях для выполнения предлагаемых заданий обучающийся должен владеть деятельностью доказательства как одним из универсальных логических приёмов мышления.

Доказательство в широком смысле — это процедура, с помощью которой устанавливается истинность какого-либо суждения. Суть доказательства состоит в соотнесении суждения, истинность которого доказывается, либо с реальным положением вещей, либо с другими суждениями, истинность которых несомненна или уже доказана.

Любое доказательство включает:

• тезис — суждение (утверждение), истинность которого доказывается;

• аргументы (основания, доводы) — используемые в доказательстве уже известные удостоверенные факты, определения исходных понятий, аксиомы, утверждения, из которых необходимо следует истинность доказываемого тезиса;

• демонстрация — последовательность умозаключений — рассуждений, в ходе которых из одного или нескольких аргументов (оснований) выводится новое суждение, логически вытекающее из аргументов и называемое заключением; это и есть доказываемый тезис.

В целях обеспечения освоения обучающимися деятельности доказательства в работе учителей, наряду с обучением школьников конкретному доказательству тех или иных теорем, особое внимание должно уделяться вооружению обучающихся обобщённым умением доказывать.

Рефлексия. В наиболее широком значении рефлексия рассматривается как специфически человеческая способность, которая позволяет субъекту делать собственные мысли, эмоциональные состояния, действия и межличностные отношения предметом специального рассмотрения (анализа и оценки) и практического преобразования. Задача рефлексии — осознание внешнего и внутреннего опыта субъекта и его отражение в той или иной форме.

Выделяются три основные сферы существования рефлексии. Во-первых, это сфера  коммуникациии кооперации, где рефлексия является механизмом выхода в позицию «над» и позицию «вне» - позиции, обеспечивающие координацию действий и организацию взаимопонимания партнёров. В этом контексте рефлексивные действия необходимы для того, чтобы опознать задачу как новую, выяснить, каких средств недостаёт для её решения, и ответить на первый вопрос самообучения: чему учиться?

Во-вторых, это сфера мыслительных процессов, направленных на решение задач: здесь рефлексия нужна для осознания субъектом совершаемых действий и выделения их оснований. В рамках исследований этой сферы и сформировалось широко распространённое понимание феномена рефлексии в качестве направленности мышления на самоё себя, на собственные процессы и собственные продукты.

В-третьих, это сфера самосознания, нуждающаяся в рефлексии при самоопределении внутренних ориентиров и способов разграничения Я и не-Я. В конкретно-практическом плане развитая способность обучающихся к рефлексии своих действий предполагает осознание ими всех компонентов учебной деятельности:

• осознание учебной задачи (что такое задача? какие шаги необходимо осуществить для решения любой задачи? что нужно, чтобы решить данную конкретную задачу?);

• понимание цели учебной деятельности (чему я научился на уроке? каких целей добился? чему можно было научиться ещё?);

• оценка обучающимся способов действий, специфичных и инвариантных по отношению к различным учебным предметам (выделение и осознание общих способов действия, выделение общего инвариантного в различных учебных предметах, в выполнении разных заданий; осознанность конкретных операций, необходимых для решения познавательных задач).

Соответственно развитию рефлексии будет способствовать организация учебной деятельности, отвечающая следующим критериям:

• постановка всякой новой задачи как задачи с недостающими данными;

• анализ наличия способов и средств выполнения задачи;

• оценка своей готовности к решению проблемы;

• самостоятельный поиск недостающей информации в любом «хранилище» (учебнике, справочнике, книге, у учителя);

• самостоятельное изобретение недостающего способа действия (практически это перевод учебной задачи в творческую).

Формирование у школьников привычки к систематическому развёрнутому словесному разъяснению всех совершаемых действий (а это возможно только в условиях совместной деятельности или учебного сотрудничества) способствует возникновению рефлексии, иначе говоря, способности рассматривать и оценивать собственные действия, умения анализировать содержание и процесс своей мыслительной деятельности. «Что я делаю? Как я делаю? Почему я делаю так, а не иначе?» — в ответахна такие вопросы о собственных действиях и рождается рефлексия. В конечном счёте рефлексия даёт возможность человеку определять подлинные основания собственных действий при решении задач.

В процессе совместной коллективно-распределённой деятельности с учителем и особенно с одноклассниками у детей преодолевается эгоцентрическая позиция и развивается децентрация, понимаемая как способность строить своё действие с учётом действий партнёра, понимать относительность и субъективность отдельного частного мнения.

Кооперация со сверстниками не только создаёт условия для преодоления эгоцентризма как познавательной позиции, но и способствует личностной децентрации. Своевременное обретение механизмов децентрации служит мощной профилактикой эгоцентрической направленности личности, т. е. стремления человека удовлетворять свои желания и отстаивать свои цели, планы, взгляды без должной координации этих устремлений с другими людьми.

Педагогическое общение. Наряду с учебным сотрудничеством со сверстниками важную роль в развитии коммуникативных действий играет сотрудничество с учителем, что обуславливает высокий уровень требований к качеству педагогического общения. Хотя программное содержание и формы образовательного процесса за последние 10-15 лет претерпели существенные изменения, стиль общения «учитель-ученик» не претерпел столь значительных изменений. В определенной степени причиной этого является ригидность педагогических установок, определяющих авторитарное отношение учителя к обучающемуся.

Анализ педагогического общения позволяет выделить такие виды педагогического стиля, как авторитарный (директивный), демократический и либеральный (попустительский). Отметим, что понятие педагогического стиля рассматривается достаточно широко как стратегия всей педагогической деятельности, где собственно стиль общения с учеником лишь одна из составляющих педагогического стиля.

Можно выделить две основные позиции педагога – авторитарную и партнерскую. Партнерская позиция может быть признана адекватной возрастно-психологическим особенностям подростка, задачам развития, в первую очередь, задачам формирования самосознания и чувства взрослости.

Коммуникативная деятельность в рамках специально организованного учебного сотрудничества учеников с взрослыми и сверстниками сопровождается яркими эмоциональными переживаниями, ведёт к усложнению эмоциональных оценок за счёт появления интеллектуальных эмоций (заинтересованность, сосредоточенность, раздумье) и в результате способствует формированию эмпатического отношения друг к другу.

2.1.7. Методика и инструментарий 
мониторинга успешности освоения и применения обучающимися УУД
В процессе реализации мониторинга успешности освоения и применения УУД учитываются   следующие этапы освоения УУД: 

· универсальное учебное действие не сформировано  (школьник может выполнить лишь отдельные операции, может только копировать действия учителя, не планирует и не контролирует своих действий, подменяет учебную задачу задачей буквального заучивания и воспроизведения); 

· учебное действие может быть выполнено  в  сотрудничестве  с  педагогом,  тьютором (требуются разъяснения для установления связи отдельных операций и условий задачи, ученик может выполнять действия по уже усвоенному алгоритму); 

· неадекватный перенос учебных действий на новые виды задач (при изменении условий задачи не может самостоятельно внести коррективы в действия); 

· адекватный перенос учебных действий (самостоятельное обнаружение учеником несоответствия между условиями задачами и имеющимися способами ее решения и правильное изменение способа в сотрудничестве с учителем); 

· самостоятельное построение учебных целей (самостоятельное построение новых учебных действий на основе развернутого, тщательного анализа условий задачи и ранее усвоенных способов действия); 

· обобщение учебных действий на основе выявления общих принципов. 

Система оценки УУД может быть: 

· уровневой (определяются уровни владения УУД); 

· позиционной  –  не только учителя производят оценивание, оценка формируется на 

основе рефлексивных отчетов разных участников образовательного процесса: родителей, представителей общественности, принимающей участие в отдельном проекте или виде социальной практики, сверстников, самого обучающегося  –  в  результате  появляется  некоторая карта самооценивания и позиционного внешнего оценивания.  

Не рекомендуется при оценивании развития УУД применять пятибалльную шкалу.    
Рекомендуется применение технологий формирующего (развивающего оценивания), в том числе бинарное, критериальное, экспертное оценивание, текст самооценки. При разработке настоящего раздела образовательной  программы  рекомендуется  опираться  на  передовой международный и отечественный опыт оценивания, в том числе в части отслеживания динамики индивидуальных достижений. 

Представленные формы и методы мониторинга носят рекомендательный характер и могут быть скорректированы и дополнены образовательной организацией в соответствии с конкретными особенностями и характеристиками текущей ситуации.
2.1.8. Система оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся

Система оценки деятельности Школы по формированию и развитию УУД  у обучающихся представляет собой один из инструментов реализации требований ФГОС  к результатам освоения ООП ООО.
Система оценки деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся фиксирует: 

• цели оценочной деятельности: 

•критерии, процедуры, инструменты оценки и формы представления её результатов; 

• условия и границы применения системы оценки. 

Целью системы  оценки  деятельности  Школы  по формированию и развитию УУД у обучающихся является получение объективной информации о состоянии качества образования, степени соответствия измеряемых метапредметных образовательных результатов, условий их достижения требованиям ФГОС. 

Основными задачами являются: 

• формирование единого понимания критериев оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся; 

• определение степени соответствия качества образовательной деятельности Школы государственным и социальным стандартам; 

• определение степени соответствия условий осуществления образовательной деятельности государственным требованиям; 

• информационное, аналитическое и экспертное обеспечение мониторинга деятельности школы по формированию и развитию УУД; 

• разработка  единой  информационно  -  технологической  базы  системы  качества образования; 

• формирование ресурсной базы и обеспечение функционирования школьной образовательной статистики и мониторинга деятельности школы по формированию  и развитию УУД; 

• изучение и самооценка  состояния  формирования  и  развития  УУД  у  обучающихся с прогностической целью определения возможного рейтинга школы по результатам государственной аккредитации; 

• выявление факторов, влияющих на повышение качества деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся; 

• определение рейтинга педагогов и размера стимулирующей надбавки к заработной плате за высокое качество формирования и развития УУД у обучающихся; 

•  определение  направлений  повышения  квалификации  педагогических  работников, повышение квалификации педагогических работников по вопросам, касающимся формирования и развития УУД у обучающихся; 

• стимулирование инновационных процессов с целью поддержания и постоянного повышения качества и конкурентоспособности. 

В основу системы оценки качества деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся образования положены принципы: 

• реалистичности требований, норм и показателей качества деятельности по формированию и развитию УУД у обучающихся; 

• открытости, прозрачности процедур оценки качества деятельности по формированию и развитию УУД у обучающихся; 

• инструментальности и технологичности используемых показателей, минимизации их количества с учетом потребностей всех участников образовательного процесса; 

• мотивационности -  соизмерение размеров оплаты труда педагогических работников с их результатами деятельности по формированию и развитию УУД, дифференциация размеров заработной платы в зависимости от конкретных результатов; 

• доступности информации о состоянии и качестве деятельности по формированию и развитию УУД у обучающихся для различных групп потребителей; 

• повышения потенциала внутренней оценки, самооценки, самоанализа. 

• комплиментарности,  взаимного  дополнения  оценочных  процедур,  установление между ними взаимосвязей и взаимозависимости. 

Общее руководство и организация оценки деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся осуществляется администрацией школы, которая формирует концептуальные подходы к оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся, утверждает ее критериальную базу; 
обеспечивает реализацию процедур контроля и оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся,  нормативное  обеспечение порядка и процедуры оценивания; 
координирует работу различных структур, деятельность которых связана с вопросами оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся; 
рассматривает результаты оценочных процедур, утверждает рейтинг педагогов по результатам оценки деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся;  
определяет  состояние  и тенденции развития школы; принимает управленческие решения по совершенствованию деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся. 

Оценка деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся осуществляется посредством следующих процедур: 

- стартовая и итоговая диагностика  достижения метапредметных результатов                     учащимися на основе комплексных работ на межпредметной основе; 
- социологические и психологические исследования; 

- анализ деятельности учителей на основе данных, полученных в ходе регулярного и систематического посещения уроков; 

- экспертиза учебно-методических комплектов; 

- анкетирование учителей, учащихся и родителей (законных представителей).
Периодичность проведения оценки деятельности Школы  по формированию и развитию УУД у обучающихся определяется в зависимости от графика реализуемых процедур контроля и оценки качества образования в Школе. 

Оценка оценки деятельности Школы по формированию и развитию УУД у обучающихся осуществляется на основе принятой в регионе и школе системы показателей и параметров, характеризующих ее основные аспекты (качество результатов, качество условий и качество процесса). 

Основными методами установления фактических показателей являются  экспертиза  и измерение. Процедуры экспертизы и измерения определяются комплексом используемых методик оценки, компьютерных программ обработки данных, инструктивных материалов и документально зафиксированным алгоритмом их применения.

Приложение 1

Примерный оценочный лист проектной работы учащегося 

	Критерий
	Уровень сформированности навыков проектной деятельности
	Кол-во баллов

	Самостоятельноеприобретениезнанийи решениепроблем
	Базовый - Работа в целом свидетельствует о способности самостоятельно с опорой на помощь руководителя ставить проблему и находить пути её решения. В ходе работы над проектом продемонстрирована способность приобретать новые знания, достигать более глубокого понимания изученного.
	1

	
	Повышенный - Работа в целом свидетельствует о способности самостоятельно ставить проблему и находить пути её решения. В ходе работы над проектом продемонстрировано свободное владение логическими операциями, навыками критического мышления, умение самостоятельно мыслить, формулировать выводы, обосновывать и реализовывать принятое решение. Учащимся продемонстрирована способность на этой основе приобретать новые знания и/или осваивать новые способы действий, достигать более глубокого понимания проблемы
	2

	
	Повышенный высокий - Работа в целом свидетельствует о способности самостоятельно ставить проблему и находить пути её решения. В ходе работы над проектом продемонстрировано свободное владение логическими операциями, навыками критического мышления; умение самостоятельно мыслить,   формулировать выводы, обосновывать,  реализовывать и апробировать принятое решение. Учащимся продемонстрирована способность на этой основе приобретать новые знания и/или осваивать новые способы действий, достигать более глубокого понимания проблемы, прогнозировать.
	3

	Знание предмета
	Базовый - Продемонстрировано понимание содержания выполненной работы. В работе ив ответах на вопросы по содержанию работы отсутствуют грубые ошибки.
	1

	
	Повышенный - Продемонстрировано свободное владение предметом проектной деятельности. Ошибки отсутствуют. Грамотно и обоснованно в соответствии с рассматриваемой проблемой(темой) использовал имеющиеся знания и способы действий.
	2

	
	Повышенный высокий - Продемонстрировано свободное владение предметом проектной деятельности. Ошибки отсутствуют. Автор продемонстрировал глубокие знания, выходящие за рамки школьной программы.
	3

	Регулятивные действия
	Базовый - Продемонстрированы навыки определения темы и планирования работы. Работа доведена до конца и представлена комиссии; некоторые этапы выполнялись под контролем и при поддержке руководителя. При этом проявляются отдельные элементы самооценки и самоконтроля обучающегося.
	1

	
	Повышенный - Работа самостоятельно спланирована и последовательно реализована, своевременно пройдены все необходимые этапы обсуждения и представления. Контроль и коррекция осуществлялись самостоятельно.
	2

	
	Повышенный высокий - Работа самостоятельно спланирована и последовательно реализована. Автор продемонстрировал умение управлять своей познавательной деятельностью во времени, использовать ресурсные возможности для достижения целей, осуществлять выбор конструктивных стратегий в трудных ситуациях. Контроль и коррекция осуществлялись самостоятельно
	3

	Коммуникация
	Базовый - Продемонстрированы навыки оформления проектной работы и пояснительной записки, а также подготовки простой презентации. Автор отвечает на вопросы
	1

	
	Повышенный - Тема ясно определена и пояснена. Текст/сообщение хорошо структурированы. Все мысли выражены ясно, логично, последовательно, аргументировано. Работа/сообщение вызывает некоторый интерес. Автор свободно отвечает на вопросы.
	2

	
	Повышенный высокий - Тема ясно определена и пояснена. Текст/сообщение хорошо структурированы. Все мысли выражены ясно, логично, последовательно, аргументировано. Автор владеет культурой общения с аудиторией. Работа/сообщение вызывает большой  интерес. Автор свободно  и аргументировано отвечает на вопросы.
	3


Приложение 2 

Критерии оценивания исследовательских работ учащихся. 
	Этап работы над проектом
	Критерии, соответствующие этапам
	Характеристика критерия

	Подготовительный этап
	Актуальность
	Обоснованность проекта в настоящее время, которая предполагает разрешение имеющихся по данной тематике противоречий

	Планирование работы
	Осведомленность
	Комплексное использование имеющихся источников по данной тематике и свободное владение материалом

	Исследовательская деятельность
	Научность
	Соотношение изученного и представленного в проекте материала, а также методов работы с таковыми в данной научной области по исследуемой проблеме, использование конкретных научных терминов и возможность оперирования ими

	
	Самостоятельность
	Выполнение всех этапов проектной деятельности самими учащимися, направляемая действиями координатора проекта без его непосредственного участия

	Результаты или выводы
	Значимость
	Признание выполненного авторами проекта для теоретического и (или) практического применения

	
	Системность
	Способность школьников выделять обобщенный способ действия и применять его при решении конкретно-практических задач в рамках выполнения проектно-исследовательской работы

	
	Структурированность
	Степень теоретического осмысления авторами проекта и наличие в нем системообразующих связей, характерных для данной предметной области, а также упорядоченность и целесообразность действий, при выполнении и оформлении проекта

	
	Интегративность
	Связь различных источников информации и областей знаний и ее систематизация в единой концепции проектной работы

	
	Креативность (творчество)
	Новые оригинальные идеи и пути решения, с помощью которых авторы внесли нечто новое в контекст современной действительности

	Представление готового продукта
	Презентабельность (публичное представление)
	Формы представления результата проектной работы (доклад, презентация, постер, фильм, макет, реферат и др.), которые имеют общую цель, согласованные методы и способы деятельности, достигающие единого результата. Наглядное представление хода исследования и его результатов в результате совместного решения проблемы авторами проекта

	
	Коммуникативность
	Способность авторов проекта четко, стилистически грамотно и в тезисно изложить этапы и результаты своей деятельности

	
	Апробация
	Распространение результатов и продуктов проектной деятельности или рождение нового проектного замысла, связанного с результатами предыдущего проекта

	Оценка процесса и результатов работы
	Рефлексивность
	Индивидуальное отношение авторов проектной работы к процессу проектирования и результату своей деятельности. Характеризуется ответами на основные вопросы: Что было хорошо и почему? Что не удалось и почему? Что хотелось бы осуществить в будущем?
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